ANALISIS DEL CONTRASTE DE LOS PASADOS
Y ALGUNAS PROPUESTAS DIDACTICAS
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los hechos del mundo; mas concretamente, tiene que ver con la ordenacién temporal de los

sucesos. Esta mirada ordenadora de los acontecimientos extralingfsticos encuentra su
manifestacion linguistica en la temporalidad, categorfa gramatical de base defctica que permite orientar,
directa o indirectamente, las situaciones con respecto al origen, coincidente o no con el tiempo de
proferencia del enunciado.

E ste trabajo tiene que ver, en parte, con algo tan evidente como es que los individuos ordenamos

Todas las lenguas del mundo han desarrollado mecanismos para expresar el tiempo. Estos mecanismos
son similares pero no idénticos en las distintas lenguas, lo que supone problemas de adquisicion para los
estudiantes adultos de una lengua segunda (L2).

El propdsito del estudio que presentamos es el de indagar en el proceso de aprendizaje del espafiol como
L2 (ELE) en lo que atafe al aprendizaje de los tiempos verbales de pasado, en general, y a los pretéritos
indefinido e imperfecto de indicativo, en particular.

La temporalidad verbal constituye uno de los posibles mecanismos de expresion de la temporalidad
linguistica, pero no es ni su Unica forma ni la mds universal de ellas. En las lenguas del mundo, la
temporalidad se manifiesta por medios lingufsticos de distinta naturaleza: Iéxicos (unidades terminales
temporalizadas de la gramdtica), morfoldgicos (formas flexivas del verbo), sintdcticos (posicion de los
adverbios, SSNN o SSPP temporalizados, dependencias sintdcticas oracionales), pragmdticos (orden de
palabras) y discursivos (reglas de organizacion textual).

En las lenguas que tienen verbos finitos, las formas del paradigma verbal constituyen la principal
manifestacion de la temporalidad. Ahora bien, las distintas formas lingufsticas en que se manifiesta esta
categorfa estan estrechamente relacionadas en la organizacion temporal de las emisiones, lo gue supone
gue el estudio del proceso de adquisicion de la temporalidad verbal permite analizar cémo se adquiere
un sistema interactivo y no un fenémeno aislado.

Aparte de participar de forma destacada en el proceso de interpretaciéon temporal del conjunto, la
morfologfa flexiva del verbo también interviene en la estructura interpretativa del aspecto. El aspecto y el
tiempo constituyen dos categorfas gramaticales de naturaleza composicional estrechamente
relacionadas, lo que dificulta su estudio hasta el punto de que podria parecer pretencioso por nuestra

MONOEXafiCOS marcoELE. ISSN 1885-2211 / nim. 10, 2010

DIDACTICA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA. EXPOLINGUA 2002




parte plantearnos estudiar cualquier fenémeno gramatical vinculado con estas dos categorfas. Ahora
bien, de acuerdo con el objetivo de nuestro trabajo, es necesario gue propongamos algun tipo de
ordenacién para valorar y, en su caso, jerarquizar las propiedades temporales y aspectuales definitorias
de las formas del paradigma verbal. Aunque no aspiramos a solucionar el problema, debemos por lo
menos procurar presentar un planteamiento mds actualizado de la cuestion. A ello se limita nuestro
proposito aquf, a revisar la propiedad o impropiedad de los valores temporales y aspectuales
tradicionalmente atribuidos a los pretéritos indefinido e imperfecto de indicativo, tiempos verbales en los
gue nos hemos centrado de forma preferente, pero no exclusiva, en nuestro estudio.

Si tuviera que explicar cuando y como empez6 mi interés por la temporalidad, sin duda dirfa que durante
mi primer afio como profesora de espafol para extranjeros. Mas concretamente en el momento en que
me extrafaron usos del indefinido y del imperfecto como los que aparecen en las producciones no
nativas como las de (1)

(1
a. (el aprendiz describe a uno de sus compafieros de trabajo)

J: sl sf, impresionante, un ciento treinta y cinco, ciento cuarenta quilos, bueno, pero quiza MIDIO
un metro noventa y cinco y entonces, hombre, bueno, fuimos a Tailandia, juntos, y ahf no podia
entrar no PUDO pa pasar por las puertas, tenfa que mover [...]

b. (el aprendiz explica las causas de que se cambiara de piso)

L: Antes vivia en Sant Cugat durante dos semanas y (risa) PERDI_mucho tiempo (am) el cambio
porgue son?? no sé (am) por la mafiana medio hora en ferrocarril y también tenfa que ir ir (@m)
andando (am) quince minutos en Sant Cugat y no (risa) y también (am) vivi con (@m) una mujera
de Escocia y hablabamos en inglés y por eso (risa) necesitaba cambio [...]

¢ (el aprendiz cuenta cobmo conocio a su pareja)

... ESTABAMOS en el autobUs durante una semanay para ver las ciudades diferentes y HABLABAMOS
durante esta semana de todo,...

Tenfa, ademas, la convicciéon de que los aprendices se reconocfan en las emisiones de los otros no nativos
asf como la impresiéon de que en cierto momento apenas usaban el imperfecto, como en (1a, b), mientras
gue en una etapa posterior abusaban de esta forma, como en (1c). Me propuse, entonces, comprobar
esta impresion y, en su caso, explicarmela.

Ma
s concretamente, nuestro proposito era, mas concretamente, (A) describir el proceso de aprendizaje de
los pretéritos perfecto, indefinido e imperfecto del espafiol por parte de hablantes no nativos, (B)
comprobar por qué etapas pasan las IL y (C) ver si se producfa algin cambio que pudiera ser significativo
en algun punto del proceso.

Con ello perseguimos un fin practico y otro teérico. Desde el punto de vista practico, la descripcién de
cémo evolucionan las IL podrfa ser una ayuda para la didactica, en la medida en que (A) pone de
manifiesto las dreas de mayor dificultad y (8) permite medir la influencia del orden de presentacion y
explicacion en la clase con respecto al funcionamiento de esta parte de la lengua. Desde el punto de vista
teorico, pretendemos (c) obtener una descripcién de como evolucionan las IL y (B) analizamos las IL de
etapas en las que los aprendices ya cuentan con un amplio repertorio de la lengua objeto que les permite
organizar una narracion con un denso tejido de relaciones temporales. En este sentido, nuestro trabajo
vendria a completar las propuestas anteriores.

Al principio mi interés era unica y exclusivamente prdctico, diddctico. Pronto me di cuenta de que los
manuales de espafiol para extranjeros, que reproducen en mayor o menor medida las gramaticas
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descriptivas de mas uso, no me ofrecfan soluciones adecuadas a este problema. Nos referimos a
planteamientos como los que resumimos en (2):

(2) DESCRIPCIONES DE LAS FORMAS FLEXIVAS DE PASADO A QUE SE SOMETE A LOS APRENDICES DE ELE:

el indefinido indica una accién puntual, que termina, y el imperfecto la presenta en su duracion. s
importante la actitud del hablante, que puede presentar la accion objetivamente (con el
indefinido) o “desde dentro” (con el imperfecto), como, por ejemplo, en “CcANTO lo que quiso” y
" CANTABA o que queria"”.

A esta presentacion preferentemente aspectualista del imperfecto, se afade inmediatamente una lista mas o
menos extensa de “otros usos”, del tipo:

- Cortesfa, con valor de presente (“QUERIA una barra de pan” = “QUIERO una barra de pan"),

- Conato = Futuro en relacion con el pasado, igual que el condicional simple (* Me comento que LLEGABA
hoy" =" Me comento que LLEGARIA hoy" ),

- Puede expresar sorpresa en el presente (" jAh! ;Pero tl TRABAJABAS aquil? = acabo de descubrir que
trabajas aqurl");

- Los estados de animo y actividades mentales en el pasado normalmente se describen en imperfecto
(" ESTABA muy contento”, " PENSABA que nO ACABABA nunca”;

- Lo usamos para describir el trasfondo de los sucesos narrados (“ £s lunes ERA fiesta. LLOVIA y HACIA frio™).

En otros manuales se presentan conjuntamente todas las formas de la conjugacién desde una
perspectiva hibrido (temporal, aspectual y discursiva). En esta linea, (a) se valora el imperfecto como el
tiempo de pasado que expresa la imperfeccion, valor aspectual que, ademds, suele aparecer identificado
con la duracién y (b) se contrasta indirectamente este tiempo del verbo con el indefinido y en algunos
casos con el pretérito perfecto al que se valora como tiempo de pasado que expresa la totalidad de la
situacion enunciada.

Como puede verse, estas presentaciones del pretérito imperfecto son preferentemente aspectuales,
perspectiva que exige fragmentar los valores de este tiempo verbal para capturar las distintas
interpretaciones que presenta esta forma en funcion de los distintos contextos en los que puede
aparecer. Creemos que esta excesiva fragmentacion no solo no favorece el proceso de su aprendizaje,
sino gue puede frenarlo, puesto que, entre otras razones, no todos los contextos presentan problemas a
los aprendices ni los que los presentan suponen el mismo grado de dificultad.

De acuerdo con lo expuesto, creemos que para alcanzar nuestros objetivos primero debemos procurar
una caracterizacion unitaria de los pret. perfecto, indefinido, pero sobre todo del imperfecto, que pueda
dar cuenta de sus respectivas interpretaciones en la maxima cantidad de contextos en los que pueden
aparecer. Para ello, es necesario valorar la propiedad o impropiedad de los valores aspectuales gue, como
hemos visto, en la actualidad se les atribuyen de forma preferente y, en su caso, ordenar su presencia en
la estructura de tales interpretaciones. Esto nos permitird reconocer las distintas etapas del recorrido
hacia el uso funcional de la LO, lo que desde el punto de vista didactico se traduce en posibles respuestas
a cuestiones tan poco comodas para los profesores de ELE como (a) qué usos deberfamos evitar en la
bateria de ejercicios en el aula, (b) si deberfamos o no sancionar y en qué momento ciertos usos
desviados de los aprendices, () qué posibles respuestas del monitor podrfan mejorar o, por o menos, no
frenar la evolucion natural de aprendizaje no nativo. Creemos que este planteamiento justifica
sobradamente la baterfa de ejemplos que aportamos en el epigrafe 1.

Por otra parte, con dicha caracterizacién esteremos en disposicion de comprobar si las hipotesis
presentadas por la bibliograffa sobre la adquisicién de las formas temporalizadas de una L2 captura la

MONOEXafiCOS marcoELE. ISSN 1885-2211 / nim. 10, 2010

DIDACTICA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA. EXPOLINGUA 2002




evolucion de las IL. En (3) recogemos sumariamente las hipétesis mas recurrentes sobre la adquisicion de
la temporalidad® en L2:

(3) PROPUESTAS SOBRE EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA EXPRESION DE LA TEMPORALIDAD EN L2
I. HIPOTESIS QUE DERIVAN DE LAS INVESTIGACIONES DEL DECENIO DE LOS SETENTA

a. La aparicion de las primeras marcas morfoldgicas se vera guiada por las propiedades aspectuales
contenidas en la entrada léxica del verbo.

b. Es previsible que esta distribucién de las formas de la conjugacion, que no necesariamente
coincide con la de la LO, decrezca progresiva y paralelamente en funcién del nivel de competencia
no nativa de los aprendices.

¢. Existe un acuerdo generalizados acerca del hecho de que la presencia en las IL de tiempos
verbales perfectivos precede a la de los imperfectivos.

d. Los tiempos verbales imperfectivos aparecen antes asociadas con verbos de estado (“ser”,
“estar”, por ejemplo) gue con verbos de actividad (“nadar”, “sofiar”, entre otros).

Il LAS HIPOTESIS DERIVADAS DE LAS INVESTIGACIONES EN LA LINEA PRAGMATICO-FUNCIONAL DEL DECENIO DE LOS
OCHENTA'Y NOVENTA

a. En el proceso de la expresion de la temporalidad en la L2, la sucesivas IL siguen tres fases que se
caracterizan en funcion del dominio a que pertenecen los principios en los que se apoyan los
aprendices. Tales principios corresponden, sucesivamente, a los

- dominio pragmatico-funcional,
- dominio léxico-semantico y
- dominio gramatical.

b. En la primera etapa (la etapa presintdcticao prebdsica), 10s aprendices adultos de L2 no cuentan
con las unidades Iéxicas de la LO necesarias para marcar explicitamente la temporalidad en esa
lengua. Para situar en la Ifnea del tiempo las situaciones enunciadas,
- los aprendices se apoyan en mecanismos pragmaticos y en estrategias del discurso como el
Principio de colaboracion, el Principio de referencia implicitao el Principio del Orden Natural.

- las marcas morfolégico-verbales se distribuyen andrquicamente en esta etapa del proceso.

% Cabe tener en cuenta que el inglés constituye el objeto de estudio en el ambito de la adquisicién de una lengua no nativa o
segunda lengua (ASL), lo que supone que las teorfas sobre ASL se basan en datos procedentes del aprendizaje de esta lengua. A
partir de los afos ochenta, no obstante, las investigaciones se interesan por la adquisicion de otras lenguas (preferentemente el
francés y el aleman). El papel del espanol en la mayorfa de estos trabajos se limita a ser la lengua materna de los estudiantes que, en
general, adquieren el inglés o el aleman en contexto “natural” o con muy poca instruccion formal, lo que supone que aprenden la
L2 fundamentalmente por medio de la interaccion cotidiana con los hablantes nativos.

Debemos exceptuar algunos trabajos de relieve realizados al otro lado del Atlantico, aunque sobre un sistema verbal cuya norma difiere,
en muchos casos, de la peninsular. Nos referimos a estudios como los de Andersen (1983, 1984, 1986) o el de Silva-Corvaldn (1988) en
los que se comparan los usos nativos y no nativos de los pretéritos indefinido e imperfecto pero ignoran el pretérito perfecto. Aparte de
los trabajos de Diaz (1991) y Diaz & Guell (1994), que estudian, desde una perspectiva preferentemente aspectualista, la repercusion de
los mecanismos léxico-semanticos en la aparicién de las formas del paradigma verbal del espafol, tenemos la relativamente reciente
publicacion de la obra de Sonsoles Fernandez (1997), Interlengua y andlisis de errores en el aprendizaje del espariol como lengua
extranjera, donde se analizan los errores presentes en las IL de un grupo de aprendices procedentes de distintas lenguas maternasy,
entre cuyos errores se encuentran los del uso de los tiempos verbales en las producciones no nativas a lo largo de tres etapas del
proceso. Con respecto a la adquisicion de la temporalidad de la lengua materna, contamos ademads con los trabajos de Gili Gaya (1971)y
el de Teresa Jacobsen (1984) sobre la ruta de aprendizaje de la L1 por parte de nifios peruanos.

En nuestro trabajo sobre la adquisicion de la temporalidad de una L2, el espafnol es la lengua objeto de estudiantes ingleses,
franceses y alemanes, principalmente, que adquieren esta lengua en contexto institucional y en el pafs de la L2, entorno de
aprendizaje habitualmente denominado “contexto mixto”.
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¢ Enlasegunda fase (la etapa bdsica), la IL muestra que

- los aprendices tienen a su disposicion una mayor cantidad y un mayor dominio de las unidades
léxicas, lo que permite situar los distintos acontecimientos en la Iinea del tiempo, expresar su
duracién y su frecuencia.

- en relacion con la morfologfa flexiva del verbo, los aprendices seleccionan una forma base para
presentar la situacién enunciada.

d. En la Ultima etapa del proceso de adquisicion, que coincide con una fase de mayor desarrollo
gramatical (la etapa postbdsica o etapa sintdctica), las IL reflejan la adopcion de las formas de la
conjugacién como vehfculo formal para expresar las funciones aspecto-temporales del discurso.

Estos trabajos coinciden en considerar que el proceso de adquisicién de la temporalidad de una lengua
segunda esta marcada por el tipo de mecanismos que usan los aprendices en cada etapa para organizar
la temporalidad de sus emisiones. En este sentido, coinciden en senalar que el uso de los mecanismos
implicitos, pragmaticos, precede al uso de mecanismos explicitos y en gue el uso de mecanismos léxicos
precede a los morfologico-verbales. Asf pues, establecen que la etapa léxica se caracteriza por el uso de
unidades léxicas del tipo “hoy”, “mafiana”, “domingo” o “el domingo” y formas de la conjugacion,
gue, sin embargo, en esta etapa se distribuyen de forma anarquica. En la siguiente etapa, en cambio, las
formas de la conjugacién se veran guiadas por “ciertos” mecanismos gramaticales. La indefinicién en
este punto que muestra la bibliograffa constituye otra de las razones que explica nuestro interés por el
tema.

Creemos, ademds, que este planteamiento constituye una perspectiva excesivamente general para dar
cuenta de la evolucion concreta del ELE, a lo que se suma una perspectiva de estudio que, sin previa
comprobacion, se basa en los valores aspectuales mas que temporales de las formas flexivas del verbo.

1. TRATAMIENTO LINGUISTICO DE LOS PRETERITOS PERFECTO,
INDEFINIDO E IMPERFECTO DE INDICATIVO

En la actualidad la mayor parte de manuales de ELE enfocan aspectualmente la presentacion de las
formas verbales que nos ocupan. En (4) presentamos algunos de los valores aspectuales que subyacen a
dichas presentaciones y a los ejercicios propuestos en el aula:

(4) VALORES ASPECTUALES QUE, SUPUESTAMENTE, PERMITEN DAR CUENTA DEL CONTRASTE ENTRE LOS PRETERITOS
PERFECTO, INDEFINIDO E IMPERFECTO

VALORES ASPECTUALES PRET. PERFECTO | INDEFINIDO | IMPERFECTO
PERFECCION + + -
IMPERFECCION - - +
VALOR RESULTATIVO + - -
DURACION - - +
PUNTUALIDAD + + -
ITERACION - - +

De acuerdo con ello, los pretéritos perfecto e indefinido contrastan con el imperfecto por la perfeccion y
la puntualidad de los primeros frente a la imperfeccion, duracion o iteracion del segundo; ademds, el
pretérito perfecto contrasta con el indefinido por el valor resultativo del primero frente a la desconexién
con el presente del segundo.
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A continuacion nos proponemos comprobar la eficacia de tales valores para explicar el funcionamiento
en combinacién de los tres pretéritos que estudiamos. Con mas razén, si tenemos en cuenta que muchos
de los desvios no nativos quedan justificados por estas valoraciones de las gramaticas descriptivas de mas
uso. Para ello nos basamos en los importantes avances gue en el mejor conocimiento del tiempo vy el
aspecto se producen a mediados del s. XX.
1.1. Hasta este siglo, el estudio de los valores aspectuales y temporales reconocidos en el verbo esta
marcado por la concepcién de la gramatica como un repertorio de categorfas agrupadas por sus
propiedades flexivas. Esto explica por qué no se analiza la incidencia que pueden ejercer sobre el verbo
otras categorias con informacién temporal o aspectual.
El importante cambio que se produce en la segunda mitad del s. XX tiene que ver con el reconocimiento
de la importancia que tienen las relaciones entre las unidades léxicas para explicar el funcionamiento de
las lenguas. En relaciéon con las categorfas de tiempo y de aspecto, este planteamiento se traduce en el
estudio de cudles son los componentes o las propiedades de la lengua que participan en la estructura
interpretativa de los valores aspectuales y temporales del conjunto.
En relacion con el aspecto, ahora ya no se trata de clasificar los verbos de acuerdo con los valores de su
entrada léxica, sino de analizar qué factores pueden explicar que un verbo léxicamente imperfectivo
como “escribir” en
(5) a. Escribir para E/ Pafs,

b. Escribir un/cuatro articulos para £/ Pals.

C. Ha escrito un/ cuatro articulos para £/ Pafs.

d. Escribir articulos para £/ Pafs.

e. Escribe un/ cuatro articulo(s) para £/ Pafs.

f. Cada semana, escribe un/cuatro articulo(s) para £/ Pafs.

g. Beber Coca-Cola.

i. Beberse Coca-Cola.

J- Escribir una carta cada dfa.

k. Escribir cartas durante tres horas.

. Cantar durante todo el dfa.

m. Beberde 7 a 8.

n. *Llegar durante media hora.

0. *Caerse tres horas seguidas
organice un predicado léxicamente perfectivo en (5 b) e imperfectivo en (5 a), en (5 d) o en (5 f), por
ejemplo. Se trata también de analizar qué funcion desempena en estos cambios la morfologfa flexiva, es

decir, de explicar la lectura perfectiva de (5¢) frente a la imperfectiva de (5e).

En cuanto al TEMPO, ya no se trata de estudiar el valor temporal de las formas de la conjugacion o de
unidades léxicas como “hoy” 0 “mafiana”, sino de analizar la influencia de las distintas formas sobre la
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interpretacion temporal del conjunto. En otros términos, se trata de explicar la distinta interpretaciéon que
en (6)

(6) a. Juan habfa salido a las seis.
b. A las seis, Juan habfa salido.

reciben (6a) y (6b): en (6a) interpretamos que Juan salié a las seis, mientras que en (6b) leemos que la
salida es anterior a la hora indicada, como muestra la posibilidad de afiadir “ya” al enunciado.

Basandonos en los avances en el mejor conocimiento del ASPECTO que presenta la bibliograffa, asumimos

1. que el aspecto es una categorfa composicional de la gramdtica que tiene que ver con todo el predicado
y no sélo con el verbo;

2. en el proceso interpretativo del componente léxico del aspecto colaboran factores de distinta
naturaleza. Intervienen, entre otros,

a) las propiedades relacionadas con el aspecto contenidas en la entrada léxica del verbo, las que
permiten distinguir entre “cantar” o “beber” y “llegar” o “caerse”. Esta distincion es la que nos va a
permitir explicar los ejemplos de (5 |-0): la posibilidad de los dos primeros verbos, pero no de los otros
dos, de combinarse con componentes que indican la duraciéon del acontecimiento enunciado por la
entrada léxica del verbo, como muestran.

b) la propiedad delimitada o no del SN objeto, factor que permite explicar la lectura perfectiva de (5b),
frente a la imperfectiva de (5d).

) la presencia en el predicado de ciertas unidades delimitadoras del tipo de “se”, por ejemplo, que
permite dar cuenta de la lectura imperfectiva de (5g) y la perfectiva de (5i).

d) algunos marcadores léxicos como “cada” o “durante”: en (5j) y (5k), por ejemplo, introducen la
lectura iterada e informan sobre la duracién del acontecimiento enunciado por el predicado,
respectivamente o

e) la morfologfa flexiva del verbo: la situacion enunciada en (5¢) recibe una interpretacién perfectiva,
gue contrasta con la imperfectiva de (5e).

3. En la linea de Bache (1982) o Smith (1991), entre otros, defendemos la mayor eficacia de distinguir
entre la informacién conseguida por medios léxicos (el “modo de accion” del predicado o componente
léxico del aspecto) y la que se manifiesta por medio de la morfologfa flexiva del verbo. El aspecto
propiamente dicho constituye el resultado de la interaccién de estos dos componentes: el Iéxico y el
morfologico-verbal. Por ultimo,

4. En lalinea de Verkuyl (1989, 1990, 1993, por ejemplo) hemos defendido que no es necesario atribuir a
las distintas unidades implicadas en la composicién del aspecto valores propiamente aspectuales para
justificar su participacion en la estructura interpretativa del conjunto. Por ejemplo, aun cuando el SN
delimitado “un / cuatro articulo(s)" colabora en la perfecciéon del modo de accion de (5b) no parece
adecuado atribuir a este SN valor perfectivo.

1.1.1. En muchas gramaticas descriptivas actuales, que quedan reflejadas en muchos manuales de
espafol para extranjeros, se describe el imperfecto como un tiempo de pasado que expresa bien la
iteracion, bien la duracion del acontecimiento enunciado, lo que supone importantes problemas:

1. si atribuimos valor durativo e iterativo al imperfecto, por oposicion al indefinido, no podemos dar
cuenta de la lectura de oraciones como las de (7)
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(7) a. CANTO/ HA CANTADO durante horas.
b. SECAYO/ HA CAIDO tres veces.
¢ El mes pasado/ Esta semana, SALIG / HASALIDO del trabajo a las diez,

n (7a), a pesar de gue el verbo esta en indefinido, interpretamos la duracion de “cantar”; en (7b, ¢)
entendemos que se repiten “caerse” y “salir del trabajo a las diez”, respectivamente. Y lo que es mds
significativo, por medio de esta caracterizacion aspectual del imperfecto, tampoco podemos explicar la
lectura no iterada y, obviamente no durativa, de los imperfectos de (8):

(8) a. Vi que ENTRABA en el Corte Inglés.
b. A las seis, LLEGABA la policfa.

2. Otro de los problemas de las descripciones tradicionales radica en el hecho de que no tienen en cuenta
la compatibilidad de algunos de los valores aspectuales ni su posible recursividad. No pueden explicar,
por ejemplo, el contraste interpretativo entre (9a) y (9b) asi como entre (9¢) y (9d)

9) a. [Cada dia] ENTRENABA durante dos horas.
b. ENTRENO durante dos horas.
¢. [Cada dfa] sALiA dos veces.
d. SALIO dos veces.

en (9a) y (9¢) se expresan valores aspectuales complejos; mds concretamente, en (9a) leemos la iteracion
de un predicado léxicamente durativo -"entrenar durante dos horas”- y en (9¢) la iteracion de un
predicado léxicamente iterativo -"salir dos veces”-, mientras que en (9b) y (9d) interpretamos el valor
aspectual simple de duracion e iteracion, respectivamente.

3. En otro orden de cosas, es igualmente significativo que las gramaticas no tengan en cuenta la
necesidad de distinguir entre las duraciones temporalmente delimitadas y las temporalmente no
delimitadas, como en las oraciones siguientes:

a. ENTRENO/ ENTRENABA durante dos horas.
b. *CANTO/ CANTABA desde hacfa mucho tiempo.

Pero es precisamente en esto, y no en el valor aspectual simple de duracioén, lo que nos va a permitir
explicar el distinto valor de, por un lado, el imperfecto y, por el otro, el indefinido y el perfecto.

Esta rdpida exposicion pone de manifiesto la inadecuacion de los términos en que se plantean las
descripciones aspectuales de los imperfecto, perfecto e indefinido que encontramos en muchos
manuales y gramaticas de E/LE. Algunas de las gramadticas descriptivas mds usadas parten de una
concepcion del aspecto que, vista desde la actualidad, resulta insuficiente para explicar el
funcionamiento de la lengua.

De acuerdo con ejemplos como los de (9 a-d), no obstante, esto no significa que el imperfecto no
participe en la lectura iterada del enunciado. Ahora bien, esta intervencion se sitta por encima del
“modo de accion” del predicado e inmediatamente antes de las interpretaciones complejas del conjunto;
de esta forma, podemos explicar la lectura aspectual compleja de iteracion de un enunciado léxicamente
durativo, como el de (9a) y el de uno léxicamente imperfectivo, como el de (9¢).

Por otra parte, el hecho de gue contextos temporales como los de (8) blogueen la lectura iterativa,
sugiere que las propiedades bdsicas del imperfecto pueden ser temporales. De acuerdo con esta
posibilidad, debemos comprobar el comportamiento temporal de estas formas de la conjugacion.

1.1.2. Es sintomatico que el primer tratamiento temporal que recibe el imperfecto sea como tiempo
secundario o relativo que expresa que aquella cosa que se trata se considera como presente con respecto

MONOEXafiCOS marcoELE. ISSN 1885-2211 / nim. 10, 2010

DIDACTICA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA. EXPOLINGUA 2002




a otra cosa ya pasada. Encontramos por primera vez esta valoracion del imperfecto en la edicion de la
Real Academia de 1771.

A principios del s. XX, esta descripcion del imperfecto como forma que expresa la relacion temporal
compleja de coexistencia con el pasado ha derivado, no obstante, en la idea de que el imperfecto ordena
la situacion enunciada por su predicado como simultdnea con otra situacion enunciada en indefinido, en
otro imperfecto o, en menor medida, en pretérito perfecto. Con dicha caracterizacion es posible dar
cuenta de la interpretacion que aportan los imperfectos a las oraciones de (10a-c):

(10) a. Vi que Juan BEsABA a Marfa.
b. Pedro se refa cuando st PONIA NErvioso.
¢ Esta mafana, he visto que Luis sAt/a de su casa con el perro.

donde el imperfecto ordena el beso de Marfa, el ponerse nervioso de Pedro y la salida de Luis como
simultaneos, respectivamente, con “vi”, “se refa” y “he visto”.

Ahora bien, los términos en que se concibe el valor temporal complejo del imperfecto no permiten
explicar, no obstante, por qué en oraciones comolasde (11 a, b)

(11) a. Ayer me comento6 que St /BA manana.
b. SEiBAmanana,

gue muestran que este tiempo de pasado puede concurrir con una unidad léxica que localiza la situaciéon
como posterior al origen, tampoco permiten explicar una oracién como la de (12),

(12) i. Buenos dfas, querfa una barra de pan/ un café.
ni por qué puede aparecer en una posicion temporalmente independiente, como en (13a, b):

(13) a. En esta empresa TRABAJABA Mi padre.
b. Mis abuelos vivian en este barrio.

Ante dicho problema, junto a la clasificacion fundamental como tiempo relativo, las gramadticas
reconocen “otros usos” del imperfecto, usos como los denominados imperfecto de conato, de cortesfa o
incluso como tiempo absoluto, valor este Ultimo que entra en franca contradiccion con el valor
fundamental que se le atribuye al principio.

Otro de los problemas de estas descripciones temporales radica en el hecho de que no pueden dar
cuenta de la distinta interpretacion que recibe el imperfecto en funcion del contexto temporal en el que
aparece, como en las oraciones de (14).

(14) a. SALIA DEL TRABAJO a las seis.
b. Alas seis, SALIA DEL TRABAJO.
¢ El'afo pasado, LEiA £ MunDO.
d. A las seis, LEIA EL MUNDO.
e. Bl jefe crefa que Juan LLEGABA TARDE A LA OFICINA.
f. Hoy a las doce, el jefe crefa que Juan LLEGABA TARDE A LA OFICINA

No es posible explicar por qué en (14a), pero no en (14b), podemos interpretar la iteracion de “salir del
trabajo”, por qué en (14c), pero no en (14d), podemos interpretar la iteracion de “leer £/ Mundo” ni por
gué en (14e), pero no en (14f), la iteracion de “llegar tarde”.

La insuficiencia de los términos en que se describe el valor temporal complejo de co-pretérito para dar
cuenta de la variabilidad del imperfecto no atafe a un planteamiento erréneo de la cuestiéon. El problema
deriva de que se analizan las formas del paradigma verbal como manifestaciones de la temporalidad
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desligadas de las unidades léxicas temporalizadas con las que concurren y sin tener en cuenta la
participacion del orden que ocupan los elementos temporalizados para construir la interpretaciéon
temporal del conjunto.

Para superar estos problemas, es necesario partir de una concepciéon de la temporalidad que permita operar a
través de un modelo deictico-temporal con los requisitos que aparecen en (15) de las fotocopias:

(15)  (a) Debe permitir tener en cuenta la participacién de las unidades léxicas temporalizadas y no
solo los morfemas flexivos del verbo en la interpretacion temporal del conjunto.

(b) Debe reflejar la distinta contribucion de las diversas expresiones temporales en la estructura
interpretativa.

(c) Debe permitir formular relaciones de anclaje en términos de inclusién. y, por ultimo,

(d) Debe tener en cuenta de la intervencion de la estructura del enunciado en el proceso de
interpretacion temporal del conjunto.

De acuerdo con ello, para capturar la interpretacion temporal del conjunto debemos tener en cuenta la
incidencia de las marcas temporalizadas con las que concurre una forma de la conjugacién sobre su valor
temporal basico, lo que supone gue, los tiempos verbales son unidades semanticamente complejas.

Para dar cuenta de dicha complejidad debemos operar por medio de un sistema tridimensional, esto es,
formado por tres primitivos defctico-temporales: el origen, el tiempo de localizacién del acontecimiento
enunciado por el predicado y la referencia 0 marco temporal en la que se interpreta el morfema flexivo
del verbo en cuestion.

La incidencia de otras marcas temporalizadas sobre el valor basico del tiempo verbal se establece en
funcion del primitivo sobre el que incide, bien el tiempo de referencia, bien el de localizaciéon del
acontecimiento enunciado.

De acuerdo con los ejemplos comentados, el factor que determina qué primitivo especifican las unidades
léxicas es la posicion sintactica que ocupan dichas marcas: una marca temporal ubicada en primera
posicion desempena la funcion de referencia en la gue se interpreta el tiempo verbal, mientras que las
unidades léxicas ubicadas en posicion posverbal informan acerca del tiempo de localizacion del
acontecimiento enunciado por el predicado.

El estudio de las formas de la conjugacion desde esta perspectiva pone de manifiesto la variabilidad de la
estructura temporal basica de los tiempos verbales y la constancia de sus respectivos valores relacionales.

Por ultimo, una vez aceptado que los valores relacionales de los tiempos son constantes, es obvio que,
aun cuando no aparezcan marcas temporales explicitas que sirvan para anclar los tiempos, se mantienen
los valores relacionales. Por ejemplo, al margen de que el pluscuamperfecto, por ejemplo, aparezca en un
contexto en el que se incluya una referencia de pasado con respecto a la gue se ordena como anterior el
acontecimiento enunciado, como en (6b) -"(A las seis,) habfa salido”-, esta forma de la conjugacion
ordena el acontecimiento enunciado como anterior a una orientacién de pasado. Ante esto, hemos
defendido la necesidad de tener en cuenta tanto la intervencién de las referencia explicitas, como la de
las implicitas, lo que supone una nueva ampliacion de la nocion de temporalidad.

1.1.2.1. Esta vision ampliada de la temporalidad permite designar un Unico valor para el imperfecto, asf
como explicar la oposicién entre los pretéritos perfecto e indefinido, y el imperfecto desde una
perspectiva plena y Unicamente temporal. El imperfecto, a través del tiempo de referencia de su
estructura bdsica, ordena el predicado como simultdneo a una referencia explicita (o bien el tiempo de
localizacion de una situacion enunciada en indefinido, en imperfecto o en pretérito perfecto, o bien una
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unidad Iéxica temporalizada ubicadas en posicién inicial). Aceptar tal planteamiento permite explicar que
las situaciones [entrar en el Corte Inglés] de las cuatro oraciones de (16) reciban la misma interpretacion:

(16) . ENTRO EN EL CORTE INGLES.
b. Vi gque ENTRABAEN EL CORTE INGLES.
C. He visto que ENTRABA EN EL CORTE INGLES.
d. A las dos del mediodfa, ENTRABA EN EL CORTE INGLES.

Este comportamiento del imperfecto como tiempo relativo no queda negado con oraciones como las
citadasen (17a, b) o (170):

(17) a. He visto que ENTRABAEN EL CORTE INGLES.
b. Alas dos del mediodfa, ENTRABA EN EL CORTE INGLES.
¢ Cuando LLEGABA MI PADRE A CASA, ya habiamos cenado todos.

en las que el imperfecto no concurre con ninguna expresion temporal. Lo que ocurre aguf es que este
tiempo relativo se ancla en el “antes genérico”, esto es, inespecffico, implicito en su valor temporal no
delimitado. Habla en favor de ello el hecho de que las situaciones en pretérito imperfecto de estos tres
enunciados reciban la misma interpretacion con o sin “antes” delante, donde el imperfecto se anclaen la
unidad Iéxica explicita “ antes”.

Para que una unidad léxica temporalizada desempene la funcion de referencia en la gue se interpreta el
imperfecto es necesario gque ésta ocupe la posicion inicial; en caso de que ocupe la posverbal, localiza el
acontecimiento expresado. Con ello, es posible dar cuenta del contraste interpretativo entre (18a) y
(18b):

(18) a. SALIA DEL TRABAJO a |as seis.
b. Alas seis, SALIA DEL TRABAJO.

en (18a) " a las seis” localiza la salida del trabajo y el imperfecto se ancla en el “antes genérico; mientras
gue en (18b), “a las seis" desempefia la funcién de referencia en la que se interpreta el imperfecto. El
hecho de que no sea posible suponer la iteracion de [salir del trabajo] en “a las seis” y sf la de [salir del
trabajo a las seis] en un “antes genérico” explica la interpretacién iterada de la primera y la no iterada de
la segunda.

La interpretacion de una situacion en imperfecto estd sujeta a la referencia temporal en que se ancla. Esto
explica la distinta lectura que reciben (14¢) y (14d): la posibilidad de que la situacién [leer £/ Mundo] se
repita un nimero indeterminado de veces a lo largo de " £/ afio pasado”, pero no de “ a las seis” explica la
interpretacion iterada de (14c¢) frente a la no iterada de (14d). Algo parecido ocurre entre (14e) y (141): la
primera presenta una lectura iterada del predicado en imperfecto por el anclaje de la subordinada
completiva en un imperfecto que se ancla, a su vez, en el “antes genérico”, mientras gue la segunda lleva
a una lectura no iterada, por el hecho de que el imperfecto de la matriz queda delimitado por su anclaje
en “alas doce del mediodfa”.

Para oraciones como las de (19a)

(19) a. SEIBA manana.
b. SEvA mafiana.
C. SEIRA manana.
d. Anteayer asegurd gue LLEGABA ayer.
e. Si me tocara la loterfa, me COMPRARIA/ COMPRABA Un atico.

si bien el acontecimiento enunciado por el predicado en imperfecto se ordena como posterior al origen,
segun indica “mariana”, esto es asf bajo el supuesto de que obedece a una decision tomada en el
pasado. Contrastese, si no, la lectura de (19a) con la de (19b) o con la de (19¢). De acuerdo con ello,
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hemos supuesto que, en este caso, la referencia en la que se interpreta el imperfecto es una situacion o
proceso cognitivo implicito.

La derivacion que introduce “mafana” en el valor temporal bdsico del imperfecto es la misma que
observamos en el enunciado de (19d), donde la referencia en la que se interpreta la llegada prevista para
"ayer" es "anteayer”, tiempo de localizacién de “asegurd”. Esta derivacion explica, ademas, gue en tales
contextos temporales la interpretacion del imperfecto sea equiparable a la del condicional simple, como
ponen de manifiesto (19e).

El valor relacional constante de co-pretérito explica, ademas, que el imperfecto organice secuencias
estaticas desde el punto de vista temporal, por contraste con el indefinido o el perfecto, que organizan
secuencias dinamicas desde el punto de vista temporal. Por este mismo valor de copretérito, el
imperfecto se convierte en el tiempo idéneo para organizar el trasfondo de los textos narrativos.

Esta perspectiva de estudio permite derivar, de los valores relacionales constantes de simultaneidad con
una referencia explicita o implicita de pasado, las distintas interpretaciones que recibe el imperfecto en
funcion de los contextos temporales en los que aparece. Permite, ademads, constatar que la diferencia
gue da cuenta de la oposicion entre el indefinido y el imperfecto radica precisamente en sus respectivos
comportamientos temporales en combinacion.

Por ultimo, el hecho de que desde los valores temporales podamos pasar a los aspectuales y no viceversa
corrobora nuestra hipotesis sobre el caracter secundario del aspecto en los pretéritos imperfecto e
indefinido.

De acuerdo con nuestra tesis, el objetivo al que deben tender los hablantes no nativos en lo que se refiere
al aprendizaje del imperfecto de indicativo radica en la adquisicién de su valor temporal complejo de
coexistencia con un tiempo explicito o implfcito de pasado.

2. EVOLUCION DEL COMPORTAMIENTO NO NATIVO EN EL PROCESO DE
APRENDIZAJE DE LA EXPRESION DE LA TEMPORALIDAD EN ELE

Recordemos que el primer objetivo de este trabajo era el de describir el recorrido no nativo en el
aprendizaje de la temporalidad verbal de pasado en general y, de forma preferente, el de los pretéritos
perfecto, indefinido e imperfecto de indicativo. Ello debe servir para respondernos a cuestiones como
iqué usos debemos evitar en los ejercicios a que sometemos a los aprendices en el aula?, ;debemos
sancionar o no, en gué medida y en qué momentos, “ciertos usos” desviados?. ;qué posibles respuestas
podemos ofrecer a las preguntas de los aprendices para que por lo menos no frene la evolucion natural
de aprendizaje?

Con estos objetivos, hemos descrito, contrastados con los resultados de hablantes nativos adultos que se
han sometido a las mismas pruebas, el comportamiento no nativo de 87 aprendices adultos de espafiol
como lengua extranjera, clasificados en tres etapas distintas y sucesivas del proceso. Se trata de etapas en
las que suponfamos que los aprendices ya contarfan con un amplio repertorio de formas temporalizadas
de la LO. Esto no significa que no tuviéramos en cuenta las hipétesis acerca de las primera etapas del
aprendizaje, pues partimos de la hipdtesis segun la cual los mecanismos previstos para estas etapas
seguirfan en mayor o menor medida activos en etapas posteriores.

Hemos obtenido los datos del corpus por medio de tres pruebas distintas que constituyen,
respectivamente, una prueba no guiada, una prueba de huecos tradicional y una prueba de seleccién
multiple -vd. (A), (B) y (C) del anexo-. Por medio de los datos nativos y no nativos obtenidos hemos
analizado la presencia en las producciones de unos y otros de formas personales y no personales del
verbo, la de expresiones de presente y de pasado, la de pretéritos indefinidos e imperfectos; nos hemos
interesado también por la comprobar la tendencia que muestran las producciones a asociar el indefinido
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con los verbos léxicamente perfectivos y el imperfecto con los imperfectivos, el uso propiamente
aspectual de estos dos pretéritos y, por ultimo su uso relacional, es decir, temporal.

Ahora bien, dado que nuestro objetivo era comprobar el tipo de mecanismos que usan los aprendices
para organizar temporalmente sus narraciones, asf como los criterios que gufan la distribucién de las
marcas temporales usadas por los aprendices y los informantes nativos, ante la posibilidad de que estas
pruebas no nos permitieran comprobar si la distribucion de los indefinido e imperfecto se ve guiada por
criterios aspectuales o temporales, confeccionamos la prueba 4, que constituye una prueba de seleccion
multiple, formada por varias unidades sintacticas oracionales, la mayorfa de las cuales estan
temporalmente descontextualizadas -vd. (D) del anexo. Por medio de los resultados de esta prueba
pretendlamos comprobar en qué nivel de la estructura interpretativa del “modo de accion” del
predicado se basan los informantes para distribuir los pretéritos perfecto, indefinidos e imperfectos.

2.1. DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS

De acuerdo con las expectativas, los resultados de nuestro trabajo muestran, por un lado, que los
informantes nativos y los no nativos usan el mismo tipo de mecanismos para expresar el tiempo en
espafiol: unos y otros usan tanto unidades léxicas, simples y complejas, como formas flexivas del verbo.

Ahora bien, los datos también ponen de manifiesto que los informantes nativos y los no nativos no
coinciden en las formas temporalizadas usadas. Para nuestros objetivos, la caracterfstica mds significativa
en este sentido radica en el hecho de que, a diferencia de los nativos, los aprendices combinan, por una
parte, formas no personales del verbo con formas personales® y, por otra parte, expresiones temporales
gue se evaltan con respecto al origen con formas que se evallan con respecto a un tiempo de pasado.

En este sentido, la combinacién de formas no personales con formas personales podrfa indicar que los
aprendices aun no reconocen el valor cohesionador de las expresiones usadas; por otra parte, la
combinacion de formas de presente con formas de pasado podrfa indicar que los aprendices carecen de
la capacidad para discriminar la referencia en la que se evallan las expresiones temporales de la LO con
las que, no obstante, ya cuentan.

Esta informacion permite plantear las siguientes caracterfsticas del comportamiento no nativo:
a. existe una clara evolucién del comportamiento no nativo hacia el nativo;

b. una vez los aprendices cuentan con un amplio repertorio de marcas temporales, el proceso de
aprendizaje procede a través de varias etapas y no solo de una;

C. muestra ademas la existencia de solapamientos parciales tanto en las formas usadas como en
los criterios activos para su distribucion.
Basdndonos en la mayor o menor presencia de las formas usadas y en el valor que les asignan los
aprendices, podemos plantear la existencia de tres etapas distintas, que planteamos en términos de
tendencias. Son las siguientes:

1a. Las IL de las primeras etapas analizadas son las que muestran una mayor variabilidad vy, en
algunos fenémenos, también una mayor distancia con respecto a la LO. El contraste del
comportamiento no nativo en esta primera fase contrasta con las producciones nativas en cuatro
aspectos:

» A pesar de que el niumero de formas no personales y marcas de presente no son significativas por sf mismas, las hemos tenido en
cuenta, en la medida en que podrfan reflejar que todavia afloran criterios que, segun la bibliograffa, son caracteristicos de etapas
anteriores.
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1b. son las IL en las que aparecen mds formas no personales y expresiones de presentes en
contextos inadecuados. En este sentido, hemos detectado un cambio significativo entre las IL de
los aprendices clasificados de forma clara en el nivel 2 y aquellos que se encuentran entre el nivel 2
y 3, los niveles 2A y 2B, respectivamente.

1c. En estas IL, se abusa del imperfecto: en contra de las soluciones nativas, en las producciones de
esta etapa aparecen mas imperfectos que indefinidos.

1d. La distribucién de estos dos pretéritos se ve guiada por valores aspectuales de nivel Iéxico. De
acuerdo con nuestra tesis, no obstante, esta constatacién no constituye un argumento a favor de
la “Hipotesis del tiempo defectivo”, puesto que las propiedades léxicas del verbo no son el
aspecto por sf mismas, sino tan sélo uno de los varios factores que intervienen en la composicion
del “modo de accion” del predicado, que a su vez es uno de los dos componentes que concurren
en la composicion del aspecto propiamente dicho.

1e. Por ultimo, estas IL son las gue muestran una mayor variabilidad en funcién de las pruebas. Por
ejemplos, los datos correspondientes a la prueba 1 muestran una clara tendencia a asociar el
imperfecto con los predicados sintacticamente subordinados a matrices de pasado, lo que
contrasta con los resultados correspondientes a las pruebas 2 y 4%,

De forma lenta y gradual los aprendices reconocen el valor de las expresiones temporales para cohesionar
dos situaciones o dos secuencias de enunciados. Asf lo ponen de manifiesto los resultados
correspondientes a los aprendices clasificados en la segunda etapa, que reflejan

2a.muestra el reconocimiento del valor cohesionador de las expresiones usadas. Los resultados de
esta etapa muestran, ademds, que

2b. los indefinidos e imperfectos se distribuyen de acuerdo con un criterio preferentemente
temporal.

2¢. Se observa ahora una clara coincidencia en el reconocimiento de que el componente con el
gue concuerdan aspectualmente los indefinido e imperfecto es el “modo de accion” del
predicado y no sélo las propiedades léxicas del verbo. Esto no significa que no se observen desvios
en estos dos sentidos; cuando asi ocurre, los datos muestran que todavia afloran criterios
aspectuales de nivel léxico.

Por ultimo, el uso de las marcas temporalizadas en la tercera etapa refleja que los aprendices

3a. han adquirido los valores relacionales propios de las expresiones temporales que usan. Los
datos reflejan que ahora los aprendices

3b. estan en disposicion de flexibilizar la referencia con respecto a la cual se orientan las
expresiones temporales. En esta etapa del proceso los resultados muestran que

3¢ los aprendices reconocen los distintos valores temporales existentes entre el pretérito perfecto
y el indefinido, asf como entre éste y el imperfecto, lo que, de acuerdo con nuestra tesis, supone la
adquisicion del valor temporal complejo de coexistencia con un pasado.

3d. Con respecto al uso aspectual de estos dos pretéritos, los resultados reflejan un mayor
reconocimiento de la naturaleza composicional del “modo de accion” del predicado. No obstante,
también muestran que estos aprendices mds avanzados aun no discriminan de forma clara la

% planteamos aqui la posibilidad de interpretar esta vacilacion en el interior de la misma etapa como el reconocimiento del criterio
nativo de distribucién de estas dos formas de la conjugacion, criterio que, no obstante, todavia no se ha fijado.
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distinta incidencia que ejerce un argumento interno plural y uno no delimitado en la composicion
del “modo de accién” del predicado.

2.1.1. Esta rdpida descripcion de los resultados, nos permite plantear las siguientes conclusiones, que
formulamos en clave de hipoétesis acerca del proceso de aprendizaje de las formas temporalizadas del
espafol, en general, y de los pretéritos perfecto, indefinido e imperfecto, en particular, hipétesis que
deberfan comprobarse por medio de los resultados obtenidos por otros aprendices y otras pruebas de
obtencion de datos:

a. A'lo largo del proceso de adquisicién, la forma de las expresiones temporalizadas precede a la
adquisicion de las funciones que se les otorga en la LO.

b. Con respecto a la distribucién de las formas de la conjugacién, el criterio aspectual de nivel
léxico precede al criterio temporal. Como hemos dicho, ello no supone un argumento a favor de la
primacfa del aspecto sobre el tiempo. Dicha constataciéon mas bien pone de relieve que los
aprendices analizan la LO a nivel Iéxico.

¢ La localizacion de las situaciones con respecto al origen precede al reconocimiento del valor
cohesionador de tales expresiones. Ello supone que las relaciones temporales primarias preceden a
las secundarias.

d. Con respecto al criterio de distribucion de los pretéritos indefinido e imperfecto, nuestros
resultados reflejan la precedencia del tiempo sobre el aspecto, entendido éste como un
componente composicional de la lengua. Asf los datos apoyan nuestra hipétesis mas fuerte: que el
valor de los pretéritos indefinido e imperfecto es temporal, no aspectual, y que la participacion de
éstos en la estructura interpretativa del aspecto propiamente dicho deriva de sus respectivos
valores temporales y se sitla por encima del “modo de accién” del predicado o componente
léxico del aspecto.

2.1.2. Posible aplicacion a la diddctica

Concebimos el aprendizaje como evolucién hacia el uso nativo desde un sistema que, aunque no es el
nativo, es un sistema por sf mismo. Basandonos en algunas de las tendencias que hemos observado,
proponemos algunas ideas para aplicar a la didactica de este aspecto del ELE.

Para ello nos basamos en la ruta natural de evolucién no nativa que reflejan los datos que hemos
obtenido y segun la cual en el nivel 2, el uso funcional de las expresiones temporalizadas de cuyas formas
ya disponen los aprendices se limita a la localizacion de las situaciones enunciadas; al final del nivel 2,
principios del 3, observamos un importante abuso del imperfecto vinculado con la duracién, por ejemplo.

a. Esta constatacion parece indicar que, desde el punto de vista didactico, no parece adecuado
sancionar dichos usos de las formas temporalizadas, dado que ello podrfa negar a los aprendices la
posibilidad de expresarse y, en consecuencia, retrasar el proceso de adquisiciéon. Por otra parte, de
acuerdo con nuestra tesis, con el fin de facilitar o, por lo menos, no frenar el aprendizaje de los
pretéritos perfecto, indefinido e imperfecto de indicativo, defendemos:

b. la necesidad de proporcionar a los aprendices la mayor cantidad de contextos temporales en
los que pueden aparecer los tiempos verbales con el fin de que el aprendiz pueda contrastar los
datos con sus hipotesis para que capture los valores relacionales distintivos de las formas del
paradigma verbal;

C. de acuerdo con los datos obtenidos, a partir del nivel 2, las dreas de dificultad en el
aprendizaje no tienen que ver con la naturaleza léxica o morfolégico-verbal de las formas
temporalizadas de la L2, sino con los valores temporales primarios o secundarios de uno y otro
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grupo de expresiones, 1o que deberfa llamar la atencion acerca del criterio de secuenciacion de
los materiales didacticos.

d. dada la estrecha relacién que mantienen las unidades Iéxicas y los tiempos verbales en la
composicion del valor temporal del conjunto, parece adecuado presentar las formas de la
conjugaciéon en enunciados en los que aparezcan unidades léxicas ubicadas en posicion inicial, es
decir, en contextos temporalmente acotados.

e. En relacién concretamente con el pretérito imperfecto, deberfamos tener en cuenta la ruta de
desarrollo del valor relacional complejo de coexistencia con un pasado explicito o implicito, asf
como evitar los contextos que pudieran favorecer la asociacion de esta forma con la expresion de
la duracién, asociacion que hemos constatado que surge desde el nivel 2 y que explica muchos
de los desvios no nativos en esta etapa y otras posteriores. Para ello, con el fin de no favorecer la
vinculacion del imperfecto con el valor aspectual de duracion, por ejemplo, creemos que serfa
adecuado proponer ejemplos temporalmente acotados en los cuales el nucleo verbal sea
léxicamente perfectivo del tipo de “Vi gque ENTRABA EN EL CORTE INGLES” y no so6lo verbos
léxicamente imperfectivos como “Cuando llegué a casa, LLOVIA™.

Al margen de las reflexiones anteriores, pero obviamente vinculada a ellas, cabe comentar que en este
trabajos hemos pretendido acercarnos al innegable problema del aprendizaje de los pretéritos
indefinido e imperfecto de indicativo por parte de aprendices adultos procedentes de distintas L1 desde
su optica y no desde la nativa. Creemos que el andlisis de las sucesivas IL de las variables estudiadas®
aporta nueva informacion acerca de tan problematico punto de la gramdtica espafiola y abre nuevas
perspectivas de estudio en el dmbito de la adquisicion del ELE.

® |os resultados descritos y analizados cualitativamente en este trabajo son datos no nativos de las variables estudiadas, lo que
supone que deben comprobarse sobre los resultados de otros trabajos donde se estudie la evolucién de otros aprendices, en
distintos contextos de aprendizaje y por medio de otras pruebas de obtencién de datos. Recordemos que nuestros datos
muestran, como ya han mostrado otros muchos trabajos, la variacion de los resultados en funcion de las pruebas de obtencién de
datos.
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ANEXO

(A)
Prueba 1

ENCABEZAMIENTO DE LA PRUEBA 1

- ;Sabes qué paso el otro dia en mi pueblo?
- ;Qué? Cuenta, cuenta...
- Pues, el otro dfa...

SOPORTE VISUAL CORRESPONDIENTE ALA PRUEBA 1 extrafdo de Equipo Pragma, Esto funciona A, p. 75.

(B)
Prueba 2

TEXTO BASE DE LA PRUEBA 2

Era un dfa cualquiera en el centro del pueblo. La gente ........... (PASEAR) de aqui para alla, nada
.......... (PARECER) especial. Un perro..........(MIRAR) un gato fijamente, pensando en lo feo
que.......... (SER) y como le........... (GUSTAR) morderlo. La vieja Marfa........... (TomAR) el sol;
todo........... (PARECER), pues, normal. De repente, el gato.......... (BAJARSE) del arbol, un
nino........... (SENALAR) hacia el cielo y.......... (PONERSE A GRITAR) sorprendido. Inmediatamente,
todos............ (AGOLPARSE) Y ........... (MIRAR) al cielo. Entonces, .......... (VER) lo que........... (PARECER)
un platillo volante. Todos.......... (QUEDARSE) inmoviles con la boca abierta, menos el perro
que.......... (CONTINUAR) su “persecucion”, y la vieja Marfa, que no.......... (ENTERARSE) de
nada,.......... (CAMBIARSE) de sitio buscando el sol.

El platillo ........... (ACERCARSE) hasta que .......... (ESTAR) tan cerca que incluso el perro y el
gato.......... (DEJAR DE JUGAR) para mirar qué eralo que............ (PASAR). En ese momento, el platillo
........... (LLEGAR) practicamente hasta el suelo y entonces ............(ABRIRSE) la puerta. El perro,
viendo que el festival no le............ (INTERESAR) demasiado, ........... (DECIDIR) seguir molestando al
gato. Mientras tanto, un extraterrestre ........... (EMPEZAR A DESCENDER) por la escalera del platillo.
En aquel momento, el perro y el gato........... (PELEARSE) desenfrenadamente delante del platillo
volante y ........... (PROVOCAR) el caos general. Entonces, el extraterrestre ........... (HUIR) asustado
hacia el interior de su nave. Asf que el platillo volante........... (IRSE) sin mads y algunas personas del
pueblo, como la vieja y sorda Marfa, todavia se preguntan qué.......... (PASAR) aquel famoso dia.

(©)
Prueba 3

TEXTO BASE DE LA PRUEBA 3

Era un dfa cualquiera en el centro del pueblo. La gente PASEG / PASEABA de aquf para alld, nada
PARECIO / PARECIA especial. Un perro MIRO / MIRABA UN gato fijamente, pensando en lo feo que FuE
/ ERA Y como le gustarfa morderlo. La vieja Marfa TOMO / TOMABA el sol; todo PARECIO / PARECIA,
pues, normal. De repente, el gato st BAIO / SE BAIABA del arbol, un nifo SENALO / SENALABA hacia el
cielo y GRITO / GRITABA sorprendido. Inmediatamente, todos SE AGOLPARON / SE AGOLPABAN Y
MIRARON / MIRABAN al cielo. Entonces, VIERON / VEIAN 10 que PARECIO / PARECIA un platillo volante.
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(D)

Todos SE QUEDARON / SE QUEDABAN inmoviles con la boca abierta, menos el perro que CONTINUG /
CONTINUABA SU “persecucion”, y la vieja Marfa, que no Se ENTERO / SE ENTERABA de nada, SE CAMBIO
/ SE CAMBIABA de sitio buscando el sol.

El platillo SE ACERCO / SE ACERCABA hasta que ESTUVO / ESTABA tan cerca que incluso el perro y el
gato DEJARON / DEJABAN DE JUGAR) para mirar qué era lo que PASO / PASABA En ese momento, el
platillo LLEGO / LLEGABA practicamente hasta el suelo y entonces Se ABRIO / SE ABRIA la puerta. El
perro, viendo que el festival no le INTERESO / INTERESBA demasiado, DECIDIO / DECIDIA seguir
molestando al gato. Mientras tanto, un extraterrestre EMPEZO / EMPEZABA A DESCENDER) por la
escalera del platillo. En aquel momento, el perro y el gato SE PELEARON/SE PELEABAN
desenfrenadamente delante del platillo volante y PROVOCARON / PROVOCABAN el caos general.
Entonces, el extraterrestre HUY® / HUIA asustado hacia el interior de su nave. Asf que el platillo
volante SE FUE / SE IBA sin mds y algunas personas del pueblo, como la vieja y sorda Marfa, todavfa
se preguntan qué pAsO/ PASABA aguel famoso dfa.

Prueba 4

- Vicente GANO /GANABA UN premio.

- Laura sE CAYO/ SE CAIADE la cama.

- El arquelogo ENCONTRO /ENCONTRABA UN t@SOro.

- Asuncion PERDIO / PERDIA la cartera.

- Cristina Se comI® / SE COMIA un pastel de chocolate.

- Vicente GANO/ GANBA el primer premio del concurso.
- Ese arquedlogo britdnico ENCONTRO / ENCONTRABA el poblado ibérico.
- Luis vio/ veiA el espectaculo.

- Pedro LEYO/ LEIA el documento,

- Antonio ESCRIBIO / ESCRIBIA este articulo.

- Juan CANTO/ CANTABA el éxito del verano.

- Laura MIRG / MIRABA el documental.

- Cristina CANTO/ CANTABA las canciones de su grupo favorito.
- PaCco ESCUCHO/ ESCUCHABA |0s consejos de su padre.
- Juan vivib / vivia en Barcelona.

- Pedro ESTORNUDO / ESTORNUDABA.

- Antonio CANTO/ CANTABA muy bien.

- La policia supo/ sABiA la verdad.

- Cristina Se cOMIO / SE cOMiA hamburguesas.

- Pedro SE FUMO / SE FUMABA puros habanos.

- Juan sk BEBIO/ SE BEBIA las Coca-Colas de la casa.

- Luis MIRG / MIRABA fotOS.

- Antonio DURMIO / DORMIA COMO UN santo.

- Antonio Se DURMIO / SE DORMIA sobre los apuntes.

- Luis ESTUVO/ ESTABA €N sU casa.

- Javier ESTUDIO / ESTUDIABA Fisica.

- Los estudiantes FUERON / ERAN NOruegos.

- Jorge FUMO/ FUMABA con placer.

- Ana Tuvo/ TENIA los 0jos azules.

- José Marfa supo/ sABIA |0 gque yo pensaba.

- El arquedlogo ENCONTRO / ENCONTRABA el tesoro.

- Isabel se comi6 / sE comia el pastel de su abuela.

- Silvia RECITO / RECITABA €505 pOemas tan raros.

- Vicente GANG/ GANABA los premios de astronomfa.

- Elarqueslogo ENCONTRO / ENCONTRABA |0S restos de esa civilizacion.
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- Luis LLEVO / LLEVABA sus sombreros con elegancia.

- Carmen st coMIO / SE cOMIA los helados de fresa.

- Antonio suPO/ SABIA Cosas dispersas.

- Antonio PERDIO / PERDIA dinero.

- Luis CoOMPUSO / COMPONIA musica cldsica.

- Ramoén Tuvo/ TENIA UNOS trajes muy britanicos.

- Cada dos anos, Vicente GANO / GANABA algun premio.

- Pepe PERDIO / PERDIA las llaves de su casa.

- Cada dia ESTUVO/ ESTABA Mds cansada.

- La semana pasada, Antonio PASEG/ PASEABA por el parque cada dfa.

- En cada fiesta, Pedro CANTO / CANTABA.

- Los martes, el profesor de matematicas PASEG/ PASEABA por la playa.

- El nifio DIBUJG / DIBUJABA un coche cada dia.

- Cada media hora, el paciente ESTORNUDO / ESTORNUDABA.

- Ese atleta de triatlon, NADO / NADABA Muy bien de 1987 a 1989.

- Su padre FUMO/ FUMABA cigarrillos.

- Juan vivio / vivia durante seis meses en Madrid.

- Durante el verano, mi hermano PERDIO / PERDIA la cartera.

- Vicente GANO/ GANABA un premio durante el verano.

- Ese atleta CONSIGUIO / CONSEGUIA una marca durante las olimpiadas de Barcelona.
- Tu vecino PASEO/ PASEABA por el parque durante media hora.

- Alberto CANTO/ CANTABA media hora.

- Luis LLEVO / LLEvABA sombrero durante las vacaciones.

- Javier NADG / NADABA durante dos horas.

- Ana COCING / COCINABA durante el fin de semana.

- El'ano pasado, Pedro vivid / vivia durante seis meses en Barcelona.

- Ayer Antonio CANTO / CANTABA durante media hora.

- Ayer Juan me dijo que Mary FUE/ ERA de Londres.

- Ayer llamé a Juana y su hermana me dijo gue en ese momento LAVG / LAVABA el coche.
- Ayer a las seis Laura llam¢ para confirmar que Antonio LLEGO/ LLEGABA hoy a las siete.
- Ayer a las seis Laura llamo para preguntar si Antonio Se FUE/ SE IBA hoy.

- La semana pasada Antonio me dijo que hoy SE TRASLADO / SE TRASLADABA al pisO NUEvo.
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