EL ANALISIS DEL DISCURSO EN ACCION:
EL PAPEL DE LAS NOCIONES DE TEMA'Y REMA
EN LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS!

ISABEL ALONSO BELMONTE

INTRODUCCION

lengua oral o escrita por parte de los hablantes en un contexto social concreto (Beaugrande y

Dressler, 1981; Brown y Yule, 1983; Georgakopoulou y Goutsos, 1997; Calsamiglia y Tuson,

1999; entre otros). Las disciplinas de las que se nutre son muy diversas, desde la teorfa de los
Actos de Habla de Austin (1962) y Searle (1969), las maximas conversacionales de Grice (1975), la
gramatica funcional de Halliday (1985/1994) y los trabajos de la Escuela de Praga (Danes, 1974), hasta la
Pragmatica (Levinson, 1983; Leech, 1983), la lingUistica textual (Van Dijk, 1980; Beaugrande y Dressler,
1981), la Etnograffa del Habla (Hymes, 1974; Gumper y Hymes, 1989), etc. Todas estas corrientes de
investigacion, diferentes entre sf, coinciden en un punto bdsico: el lenguaje es un producto social y, por
tanto, su estudio se debe abordar en contexto, analizando las condiciones en que los hablantes codifican
e interpretan los significados que desean transmitir.

E | Andilisis del Discurso 2 es una corriente interdisciplinar que investiga el uso comunicativo de la

POCO a poco y como consecuencia de la influencia de todas estas lineas de investigacion, los linguistas
empiezan a descubrir nuevos fendémenos en el plano discursivo de la lengua, superando asf el marco
oracional difundido primero por el estructuralismo y luego por el generativismo. Este cambio de
perspectiva tiene también una notable influencia en la diddctica de lenguas extranjeras. El progresivo
interés por el discurso, por las variedades de la lengua, su uso contextualizado y su significacion social se
manifiesta, entre otros aspectos, en la presentacion y explotaciéon en la clase de muestras de lengua cada
vez mds auténticas y variadas y en el desarrollo del concepto de competencia discursiva, entendida ésta
como la capacidad del alumno de interaccionar lingdfsticamente en un acto de comunicacion, captando
o produciendo textos con sentido, adecuados a la situacion y al tema y que se perciban como un todo
coherente (Canale, 1983)3. Asf, se van incorporando progresivamente a los métodos de espafiol como

1 Quiero agradecer la colaboraciéon de Marfa Luisa Escribano, Paloma Ubeda y sobre todo, de Ainhoa Larranaga, en la elaboracion
de este trabajo.

2 Este término fue utilizado por primera vez por Harris en 1952.

%Y en este punto queremos establecer una clara distincion entre los términos discursoy texto. Algunos autores los utilizan de forma
indistinta, como Van Dijk (1980: 5). Otros autores, sin embargo, asocian el analisis del discurso con la oralidad y la conversaciony la
linguistica del texto con los textos escritos (Georgakopoulou y Goutsos, 1997: 3) En otras ocasiones, cuando se habla del lenguaje
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lengua extranjera actividades concretas para el desarrollo de esta competencia e incluso se publican
materiales especfficos, como D de Discurso, de Difusiéon, o Conectando Texto, de Octaedro, entre otros.
Para complementar todo esto, en los Ultimos afios se ha publicado un buen numero de libros destinados
a acercar los ultimos avances en el Andlisis del Discurso a los profesores de idiomas (Cook, 1989;
MacCarthy, 1991; Peytard y Moirand, 1992; Hatch, 1992; Nunan, 1993; McCarthy y Carter, 1994;
Riggenbach, 1999; Paltridge, 2000; Carter y otros, 2000, Celce-Murcia y Olshtain, 2001; entre otros). En
estos libros se alterna la exposicion tedrica de diferentes lineas de investigacion en el campo del Andlisis
del Discurso con ejercicios de reflexion para el profesor y alguna receta para la clase de L2.

Este interés por lo discursivo en el aula responde a la cada vez mas evidente necesidad de que nuestros
alumnos aprendan a combinar e interpretar significados y formas para conseguir un texto unificado y
coherente. Para que un usuario competente pueda entender un grupo de frases como un texto, éste
debe tener una serie de caracteristicas -cohesién, coherencia, adecuacion al marco que se produce y una
correcta distribucién informativa- que se obtienen a partir de la puesta en marcha de determinados
mecanismos textuales y de la adecuacion a unos pardmetros contextuales concretos. Hemos sintetizado
esta informacién en el siguiente cuadro:

COMPETENCIA DISCURSIVA
COHESION COHERENCIA ADECUACION ESTRUCTURA INFORMATIVA
Delcticos y anaféricos; Las teorfas de Roles sociales; Reglas Estructura tematica;
Repeticiones conocimiento previo; La de cortesfa, etc Informacién nueva-
(sinénimos, elipsis...); | teorfa de la relevancia, informacién conocida;
Conectores etc Necesidades
(conjunciones y comunicativas del
organizadores hablante; Orden de
textuales), etc palabras, etc

Aunque no todos los miembros de la comunidad cientifica estan de acuerdo sobre el significado de
algunos de estos términos —especialmente, coherencia y cohesion- y sobre la relacion entre ellos, en este
trabajo definiremos la coherencia como una propiedad abstracta e interna que tiene gue ver con la l6gica
relacion temadtica de las diferentes partes del texto. Estas relaciones se pueden establecer explicitamente
—-a través de conectores que expresen causa, condicion, etc-, o bien implicitamente mediante
inferencias, apelando al conocimiento del mundo del hablante, etc. La cohesién, por su parte, se refiere
al modo en que las frases y oraciones se unen, por ejemplo, mediante el uso de pronombres, conectores,
conjunciones, signos de puntuacion, etc. La adecuacion tiene en cuenta que el registro utilizado sea el
gue se corresponde a la situacion comunicativa, al estatus del interlocutor, a la relacion hablante-oyente,
etc Finalmente, la estructura de la informacion tiene que ver con el modo en que el hablante distribuye la
informacién a lo largo de la frase y, por extension, del texto, motivado por sus necesidades
comunicativas. En espafnol, una correcta distribucion de la informacion en el texto se obtiene

desde una perspectiva social, es decir, cuando se habla de funcion, contenido y significado social del lenguaje, se utiliza el término
discurso, mientras que si se hace desde una perspectiva lingtistica, es decir, si se habla de forma o estructura del lenguaje, se utiliza
el término texto. Bernardez, por su parte, entiende que el fexto es un concepto estdtico, mientras que discurso es un concepto mas
dinamico, que hace referencia a la interaccion que lo origina (1995: 137). En este articulo, entendemos que el texto es el medio a
través del cual el discurso se realiza lingufsticamente (Georgakopoulou y Goutsos, 1997: 4).
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fundamentalmente a partir de la manipulacion del orden de los constituyentes en la cldusula y de la
entonacion.*

Pues bien, si bien todos los estudios consultados confirman que estos fenémenos textuales contribuyen a
hacer que un texto sea coherente, en la prdctica esta realidad no se refleja en los libros de texto mas
utilizados en el aula de espafol como lengua extranjera. Una detallada revision de los mismos permite
constatar que, salvo contadas excepciones, la prdctica discursiva que proponen del lenguaje se limita a
actividades sobre conectores y en menor medida, a ejercicios para trabajar la adecuacién o la coherencia
indirecta. Y, sin embargo, apenas se presta atencion a la estructura informativa de la oracién, que tiene
claras repercusiones en la organizacién discursiva del texto. Mas concretamente, nociones como Tema y
Rema (Halliday, 1994)5, estrechamente relacionadas con la progresion de la informacién en el texto y
caracterizadas como importantes elementos de cohesion textual (Combettes, 1983, 1991, 1992;
Castella, 1992; Hickey, 1993; Reyes, 1999; entre otros)s no encuentran su camino en el aula. En nuestra
opinién, dichas nociones deberfan tener mds presencia en el proceso de ensefianza/aprendizaje de
lenguas extranjeras, no solo por su valor como elementos de cohesion textual, sino porque la estructura
informativa puede experimentar variaciones en su realizacion de una lengua a otra, tal como demuestran
muchos de los estudios contrastivos llevados a cabo en los ultimos afios, y esta realidad puede suponer
un obstaculo para el alumno de espafiol como lengua extranjera. Asf pues, en las préximas pdginas
desarrollaremos los conceptos de Tema y Rema, examinaremos su potencial didactico y veremos de qué
modo podrfan ser de utilidad para el profesor de idiomas.

UNA APROXIMACION DISCURSIVA A LAS NOCIONES DE TEMA Y REMA

En esta seccién explicaremos brevemente en qué consisten las nociones de Tema y Rema para aguellos
lectores no familiarizados con estos términos. Tema es una categorfa estructural que indica el punto de
partida del mensaje y que se realiza lingufsticamente a través del primer constituyente de la clausula
(Halliday, 1994). Al resto de la clausula se le llama Rema. El Tema suele coincidir en posicion pre-verbal
con la Informacion Conocida de la oraciéon, mientras que el Rema coincide con la Informaciéon Nueva en
posicion post-verbal, tal como ilustra el siguiente esquema:

ESTRUCTURA DE LA INFORMACION’

INFORMACION CONOCIDA INFORMACION NUEVA
TEMA REMA
CLAUSULA
Ej.:
;Quién se va mafiana? ¢ Cuando se va Marfa?
.C. ===mm--- LN .C=mmmmm-- LN
Manana se va Maria. Marfa se va manana.
T, —--mm-- R T, —--mm-- R

4+ En este punto nos gustarfa aclarar dos cosas:

a) Lacohesion, la adecuaciény la organizacion informativa contribuyen, pero no garantizan, la coherencia de un texto.

b)  Somos conscientes de que algunos de los conocimientos expuestos en el cuadro anterior, como las teorfas de conocimiento
previo o la teorfa de la relevancia, sirven también para desarrollar otras subcompetencias, como la estratégica o la
sociocultural. En este sentido, Neil Archibald afirma:”Estos problemas de Iimites difusos y categorfas compartidas son tipicas
de las categorizaciones humanas y no deben disminuir su valor como herramientas de estudio cientffico” (“these problems of
fuzzy borders and shared category membership are typical of systems of human categorization and in no way detract from the
value of the categories as tools of scientific study ") (1994: 58).

s También llamadas soporte / aporte (Gutiérrez Ordonez, 1997:21)

¢ Mds concretamente, coincidimos con la explicacién que Castelld da en su libro:”(...) La progresion temadtica es, por tanto, un

fenémeno puente entre la coherencia y la cohesion del texto. La hemos colocado en este capitulo sobre cohesion porgue, en

definitiva, sostiene la estructura secuencial de la linealidad linguistica. Y porque Tema y Rema son relaciones semanticas que se
pueden manifestar en unidades concretas, de la misma manera que la conexién se puede manifestar en unos conectores concretos.

De cualguier manera, es necesario reconocer que se trata de un caso de clasificacion discutible, ya que es precisamente la llave

entre la estructura global (macro) y la materializacion lineal (micro)”. (1992:184)

7 Recomendamos vivamente el libro de S. Gutiérrez Ordofiez (1997), Temas, Remas, focos, tdpicos y comentarios, Madrid,

Arco/Libros, S.L., sobre las funciones informativas en espafol en el marco oracional.
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La nocién de Tema no s6lo cumple funciones especificas en el marco de la oracién, sino también en
unidades lingufsticas de mayor tamafo, como el texto, que son las que nos interesan aqul. La
informacién discurre a lo largo del discurso recogida en los Temas y los Remas de cada una de las
oraciones gue forman un texto, creando unas cadenas léxicas y referenciales que enlazan Temas con
otros Temas o Temas con Remas. Si bien son muchos los trabajos de reciente publicacion (Fries, 1981;
1994; 1995; Ghadessy, 1995 [Ed.] entre otros,) que han demostrado el valor discursivo de las nociones
de Tema y Rema como organizadoras de la distribucion de la informacién a lo largo del texto, nosotros
gueremos destacar aquf el trabajo del linguista Frantisek Dane3 (1974), del Circulo de Praga, por su
utilidad para evidenciar problemas de cohesion textual. Dane3 desarrollé un marco conceptual para
caracterizar las diferentes maneras de distribuir la informacion en el texto, gque él denomin6 modelos de
progresion temdtica (PT). Existen tres tipos de progresién tematica:

1) LINEAL: la informacion que contiene el Tema de la cldusula proviene del Rema o Remas precedentes:

Th1 + Rh1;
]
Th2 (=Rh1) + Rh2;
]
Th3 (=Rh2) + Rh3:

Ej.: Para solicitar una beca es necesario rellenar un impreso. Los impresos deben pedirse ...
Rema 1 =» Tema 2
2) CONSTANTE: la informacion que contiene el Tema de la cldusula proviene del Tema o Temas
precedentes:
Th1 =» Th2 = Th3
Ej.: Mi madre, al revés que mi padre, no era gruesa, aunque (ella)andaba muy bien de estatura:
Tema1=>Tema2=>
(ella)eralargay chupaday (ella)no tenfa aspecto de buena salud...
Tema3=>» Tema 4
3) DERIVADA: la informacién de los Temas de las cldusulas que componen el texto derivan o se refieren a
un Hipertema o Tema general.
Th1 + Rh1;

7

[Hipertema] = Th2 + Rh2;
A

Th3 + Rh3;
EJ. 1 ASTURIAS (HIPERTEMA)
(...) Los rfos asturianos son cortos y caudalosos: el Sella, el Nalon y el Navia son los principales. £/ clima,

muy humedo, favorece una abundante vegetacion. Los bosques son generosos; Murielos cuenta con el
robledal mas importante de Europa. La estructura asturiana es diversificada. (...)
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La progresion tematica de Danes$ ha sido reformulada por otros autores, como Dubois (1987), que afade
un cuarto tipo a los tres descritos anteriormente:

4) REMA RAMIFICADO: donde el Rema de la primera oracién se divide en dos o mds elementos,
convirtiéndose cada uno de ellos en el Tema de una de las oraciones del texto.

Th2 (=Ri) + Rh2;
7

Th1 + Rh1 (=Ri + Rii + Riii) & Th3 (=Rii) + Rh3;
A

Th4 (=Riii) + Rh4; ...

Ej.: (..) Vivir en una gran ciudad tiene ventajas y desventajas. Entre las ventajas podemos incluir las
posibilidades laborales y culturales de las que se puede disfrutar. Las desventajas, sin embargo, son
interminables: el trafico, la polucioén, los precios, etc

LA UTILIDAD DIDACTICA DE LAS NOCIONES DISCURSIVAS DE TEMA Y
REMA

Tal como decfamos en la introduccién, el potencial didactico de las nociones de Tema y Rema ha sido
reconocido por casi todos los analistas que lo han estudiado y sus aplicaciones en la Lingufstica Aplicada
son multiples, fundamentalmente en el campo de la traduccion (Hickey, 1997 y Varela Pérez, 1999) y,
por supuesto, en el de la ensefianza de idiomas. En este ambito, la progresiéon temdtica de Danes (1974)
se ha aplicado en varios estudios descriptivos de diferentes idiomas.® En Espafia, la clasificacion de Dane3
se ha popularizado a través de los trabajos del linguista francés Combettes sobre cohesion textual
(véanse los trabajos de Belles (1991) y Castella (1992), entre otros). Sin embargo, no existen muchos
estudios descriptivos en los que la clasificacion de Dane$ se utilice como herramienta de analisis. Hasta
donde sabemos, s6lo podemos resefiar aquf el trabajo de Atienza y Lopez (1994), que analiza los
problemas de cohesion textual en exdmenes de selectividad de alumnos espafioles. También en espanol
como lengua materna, queremos destacar el excelente trabajo de Graciela Reyes (1999), Como escribir
bien en esparol, que, si bien no menciona explicitamente a Dane§, describe extensamente como se
distribuye la informacion conocida y la nueva en el texto y sobre todo, ofrece variadas actividades que
permiten reflexionar sobre la falta de cohesién de las composiciones de estudiantes universitarios y hacer
practicas para mejorarla.

Tampoco son muchos los libros de texto de espafiol como lengua extranjera que ofrecen tratamiento
didactico de estas nociones. Nuestra actividad como docente nos permite afirmar que sélo algunos
materiales especificos para el desarrollo de las destrezas escritas incluyen actividades para familiarizar al
alumno con la organizacion informativa del texto en espafiol. Véase, si no, materiales como el cuaderno L
de Lectura, de Monique Meyer o el trabajo de Sonsoles Fernandez, Escribir en espariol lengua extranjera
(1994). En nuestra opinién, la falta de tratamiento didactico de estas cuestiones hace que lo alumnos
carezcan de modelos claros a la hora de distribuir la informacién en el texto y si bien este problema se
manifiesta claramente en todos los aspectos de la lengua, se hace mas patente en la expresion escrita. A
menudo nos tropezamos con redacciones que, aungue son correctas desde el punto de vista gramatical,
globalmente no “suenan” bien, porque no existe conexion entre sus frases. Y sin embargo, como
docentes no sabemos como abordar este problema. Pues bien, con el fin de ilustrar la utilidad didactica
de las nociones de Tema y Rema y proporcionar a los profesores de espafiol como lengua extranjera una
herramienta mas para la correcta evaluacion de las composiciones de sus alumnos en términos
discursivos, a continuacién expondremos los resultados del analisis de una muestra de textos escritos en
espafol por alumnos extranjeros de acuerdo con los modelos de progresion temdtica de Danes (1974).

8 Eninglés, Dubois, 1987; Giora, 1983; Maynard, 1986; Curzon, 1984, Weissberg, 1984, y Alonsoy McCabe, 1998%y 1998b, entre
otros. En frances, fundamentalmente Combettes, 1983, 1991y 1992.
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Dicho analisis nos permitird saber cudles son los problemas mas habituales en la expresion escrita en
espanol como lengua extranjera desde el punto de vista de la distribucion de la informacion en el texto.®
La extension de los trabajos analizados es de aproximadamente un folio y versan sobre temas como:

1. La independencia de los jovenes: ;necesidad o comodidad?

2. Los ninos y la TV: ¢ peligro o formacion?

3. ¢ Crees que Madrid es una ciudad recomendable para estudiar durante un curso académico?
4. jLa educacion universitaria es un privilegio o un derecho?

Vamos a detallar ahora los problemas de organizacion de la informacién encontrados en la muestra
analizada:

) USO EXCESIVO DE LA PROGRESION DE INFORMACION CONSTANTE Y, POR TANTO, ESCASO DESARROLLO DE LA PROGRESION
LINEAL. MUCHAS VECES, LOS ALUMNOS ELABORAN UN LISTADO DE IDEAS QUE SE VAN SUCEDIENDO SIN RELACION
COHESIONADA!

Ej.: En mi opinion, la television puede ser los dos -peligro y formacién- para los nifios. (La television) Es
peligrosa solamente si los padres no se responsabilizan de sus nifios y los programas que ven. Desde mi
punto de vista, la television es un medio de educacién donde la gente tiene acceso a los programas de
varios tipos -la ciencia, la cultura, la naturaleza, el arte, etcétera. La television es un medio de educacion
casi tan importante para los nifios como, por ejemplo, libros o programas educacionales de Internet (...)

Il) USO DESMEDIDO DE TEMAS QUE CONTIENEN INFORMACION DEMASIADO GENERAL (EJ: LA GENTE, LAS PERSONAS, ETC.)
Y/O QUE HACEN REFERENCIAS ANAFORICAS POCO CLARAS: ABUSO DE PRONOMBRES PERSONALES, DEMOSTRATIVOS,
ETCETERA:

Ej. (@):(..) Por lo demds, las personas que llegan a ser independiente desde una edad relativamente joven
suelen vivir con alguien otra de su familia. Ellos aprenden compartir cosas, el espacio y las
responsabilidades. También (ellos) aprenden hacer las componendas, especialmente con las personas
gue pueden ser, 0 no ser, compatible con el de ellos. £50les ayudard con sus relaciones en el futuro...

Ej. (b):(...) Yo creo que en este periodo el estado estd perdiendo el control sobre el ciudadano y los padres
sobre los niflos. Entonces ellos buscan que culpar a alguien (...)

) USO EXCESIVO DE ORACIONES EXISTENCIALES, ORACIONES IMPERSONALES Y DE ORACIONES SUBORDINADAS
SUSTANTIVAS, ENTRE OTRAS, QUE VUELCAN LA INFORMACION NUEVA PARA EL LECTOR EN EL REMA, DEJANDO VACIO DE
CONTENIDO EL TEMA DE LA ORACION:

Ej. @): No creo que sea necesario la independencia de los jovenes especialmente. £s mejorla gente vive
con su familia. Hay queindependizarse economicamente y mentalmente. £s normal que los jovenes vivan
con sus padres en un monton de los paises asiaticos. (...)

Ej. (b): Hay muchas cosas que he descubierto en Espafia. No hay ningun lugar en los Estados Unidos
como Espafia. Cuando llegué aquif, descubrf que las vistas panordmicas son increfbles y raras. También
hay una historia a Espafa muy interesante y encantadora (...)

Ej. (©): ¢La educacion universitaria es un privilegio o un derecho?

9 Este trabajo es una ampliacién de lo ya expuesto en Alonso, I. (1997),”Un estudio de la progresion temadtica en las composiciones
escritas de los alumnos de E/LE”, en FRANCISCO MORENO, MARIA GIL y KIRA ALONSO (Eds.), La ensenanza del Espariol como
Lengua extranjera: del pasado al futuro, Actas del VIl Congreso Internacional de Asele, Universidad de Alcala de Henares, pp. 105-
115.
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La educacion universitaria tiene que ser un derecho de todos. A mi no me parece justo que s6lo unas
personas puedan cursar una universidad. Ademds no basta solo permitir el engreso en las universidades,
hay que suministrarlo (proporcionarlo).

Cabe al gobierno estructurar una buena ensefianza basica para que todos tengan capacidad para entrar
y hacer una carrera.

Sin embargo, no pienso que todas las personas del mundo tengan que ir a la Universidad. £n una
sociedadhay los que tienen que estudiar mas, hay los que tienen que trabajar en el campo, hay que tener
de todo pues es un sistema heterogéneo.

Pero lo mds importante es que todos tengan el derecho de escoger e poder hacer lo que quieran.
[\V/) RUPTURA DE LA PROGRESION TEMATICA LINEAL, INTERPONIENDO INFORMACION AJENA A LA QUE SE DISCUTE:

Ej.: En mi opinion, la television puede ser los dos -peligro y formacién- para los nifios. (La television) Es
peligrosa solamente si l0os padres no se responsabilizan de sus nifios y los programas que ven (<
Argumento) Desde mi punto de vista, la television es un medio de educacion donde la gente tiene
acceso a los programas de varios tipos -la ciencia, la cultura, la naturaleza, el arte, etcétera (...)

Cuando yo erapequenia...)

Hay muchos programas que no sirven para nada, para los nifos o los adultos. Pero, a la larga, yo creo que
los beneficios valen mas que las desventajas. Me figuro que mientras los padres mantienen la
responsabilidad de la vida educacional de sus hijos, la television puede solamente ser bueno (<
Repeticion del argumento anterior). (Desarrollo del argumento anterior fi) Por ejemplo, mi sobrino tiene
cuatro afos y ya la ve, como todos los nifios de su edad y su padre siempre verifica que si mismo sabe que
su hijo esta viendo (...)

V) USO EQUIVOCADO DE REMAS VACIOS DE INFORMACION “REAL”, QUE NO PERMITEN ENLAZAR CON EL TEMA DE LA
SIGUIENTE CLAUSULA:

Ej.: La tema sobre la independencia de la juventud es una question muy importante. Yo tuve la
oportunidad de vivir sola cuando estudiaba en la Universidad (...)

Tal como hemos visto, la progresion temdtica de Danes (1974) puede ser una herramienta muy Util para
el profesor de espanol como lengua extranjera a la hora de evaluar las composiciones escritas de sus
alumnos, puesto que permite llevar a cabo una correccién a nivel discursivo y detectar una serie de
problemas de organizacién textual que después pueden tener un tratamiento didactico especifico en el
aula.

REFLEXIONES FINALES

En resumen, hasta ahora hemos visto gue si bien ha habido avances muy positivos en la incorporacion de
actividades discursivas en los libros de texto de espanol como lengua extranjera, queda mucho gue hacer
todavia, a la luz de la realidad de las producciones escritas de nuestros alumnos. Ya sea por que falta de
adiestramiento en su lengua materna o por las dificultades que se generan en la nueva lengua, muchas
de las composiciones de nuestros alumnos, incluso en niveles avanzados, siguen mostrando problemas
de cohesion textual, en lo que a la distribucién de informacion se refiere. Llegados a este punto, nos
preguntamos: ¢acaso los autores de materiales no consideran estas nociones interesantes o
suficientemente relevantes como para incorporarlos al curriculum de un libro de texto? ¢ O creen que son
conceptos demasiado complejos para llevar al aula? Especular sobre las razones que llevan a ignorar
estos avances requerirfa otro capftulo aparte. Sea cual fuere la razén, 1o que los profesionales de la
ensefianza reclaman cuando se interesan por algun campo de la LingUistica Aplicada son propuestas de
actividades para la clase. Quiza esto es asf porgue en palabras de Sanchez (1997), “los profesores de
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idiomas participan ampliamente de una tradicién en la cual se ha establecido una determinada manera
de considerar sus funciones como docentes: tienden a ver su labor como prdctica, al mismo tiempo que
la oponen a teorfa”. (op. cit 9). Por lo tanto, lo que defendemos es la necesidad de que los profesores-
investigadores, los autores de materiales, como expertos conocedores de la ciencia del lenguaje, tengan
en cuenta el potencial didactico de estas nociones y lo incorporen a los libros de espafiol como lengua
extranjera en forma de actividades concretas, con el fin de que los profesores las lleven al aula y los
alumnos mejoren su competencia discursiva. Pero no s6lo como herramientas de evaluacion, sino
también como elementos de accién didactica. En este sentido, nosotros queremos hacer nuestra
pequefia aportacion con una serie de actividades que tienen como objetivo fundamental que los
alumnos se familiaricen con la organizacién informativa en espafnol. Creemos que pueden ser de utilidad
y que pueden servir como estimulo a la elaboracion de otras actividades en esta Iinea.

En la siguiente seccién, por tanto, presentaremos unos ejercicios-modelo gue pueden llevarse a cabo en
el aula de espafiol como lengua extranjera para subsanar problemas de redaccion relacionados con la
progresion de la informacion en el texto.

LAS NOCIONES DE TEMA Y REMA COMO HERRAMIENTAS DE ACCION
DIDACTICA: ALGUNAS ACTIVIDADES

Las actividades-modelo que proponemos estan pensadas para un nivel intermedio, aunque pueden
adaptarse a cualquier nivel: dependerd de la complejidad del texto gue se seleccione. Los estudiantes de
nivel intermedio evidencian ya un control considerable de construcciones morfologicas y sintacticas
basicas, aungque todavia cometen errores gramaticales. Son capaces de expresarse y poseen un
vocabulario suficiente, pero todavia no son capaces de matizar y rectificar ambigtedades. En este
estadio, los alumnos ya pueden iniciarse en la escritura libre, puesto que son capaces de escribir sus
propias oraciones sin necesidad de sequir un modelo o transformar frases dadas. Este es el momento en
el que nuestros estudiantes deben empezar a pensar sobre qué escribir, qué palabras y oraciones elegir y
cémo organizar sus ideas.

Para ellos hemos pensado en los ejercicios que vienen a continuacién. La mayorfa de ellos intentan
familiarizar al alumno con el modelo de progresion tematica lineal (PTL), puesto que, tal como hemos
visto en el capftulo anterior, es la gue menos utilizan nuestros alumnos.

FICHA NUM. 1

Titulo: DOMING™.

Descripcion: la actividad propuesta se basa en el tradicional juego del dominé.

Objetivos discursivos: familiarizar al alumno con el continuum Informacion Conocida-Informacion Nueva
y con la progresion tematica lineal.

Destrezas lingdfsticas: compresion lectora.

Organizacion de trabajo: un juego de domind para cada pareja o para cada cuatro alumnos,
dependiendo del nimero de alumnos en clase.

10, Esta actividad es una adaptacion al espafiol de la que se puede encontrar en Bardovi-Harlig, K. (1990),” Pragmatic Word Order in
English Composition”, en ULLA CONNOR y ANN M. JOHNS (Eds.), Coherence in Writing. Research and Pedagogical Perspectives,
Alexandrfa, Virginia, TESOL, pp. 43-65.
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Materiales: Se necesita un juego de fichas de domin6 de cartulina. En cada mitad aparece una frase. Las
dos frases contienen la misma informacién, pero la distribucion de la misma es distinta, desde el punto de
vista pragmatico.

Procedimiento: cada alumno deberd tener un nimero de fichas de domind. El profesor pone una ficha
sobre la mesa y comienza el alumno que tiene la ficha que encaja con la de la mesa. A partir de ahiy por
orden, los alumnos empiezan a jugar. Se van poniendo las fichas en fila, por turnos de cada jugador,
haciendo coincidir la Informacion Conocida con la Nueva (PTL):

Para solicitar una beca es necesario rellenar un impreso.
Los impresos deben pedirse en la oficina de informacion de la Universidad o centro.
Si el alumno cree que no tiene fichas que colocar, dird: “Paso”y continuara el siguiente. Asf, hasta que se

complete el texto. Gana el jugador que se quede antes sin fichas que poner o que al final tenga menos
fichas sin colocar. Finalmente, podran comprobar sus resultados con el texto original completo:

BECAS

Para solicitar una beca es necesario rellenar un impreso. Los impresos deben pedirse en la oficina
de informacién de la Universidad o centro en el que se desea estudiar. La Universidad o centro
debera responder al solicitante con un mes de antelacion al inicio del curso.

No todos los cursos ofrecen becas ni todos los estudiantes tienen derecho a ellas. Para obtener una
ayuda de estudio es preciso cumplir algunas condiciones:

- no tener ingresos por un trabajo a jornada completa.

- que los padres no ganen mas de tres millones de pesetas al afo.

- gue hayan aprobado todas las asignaturas del curso anterior.

Estas condiciones son obligatorias para todos los solicitantes.

FICHAS:
1. PARASOLICITAR UNA BECA ES NECESARIO RELLENAR UN IMPRESO.

2. a) Los impresos deben pedirse en la oficina de informacion de la Universidad o centro en el que se
desea estudiar.

b) Enlaoficina de informacion de la Universidad o centro en el que se desea estudiar se solicitan los
impresos.

3. a) La Universidad o centro deberd responder al solicitante con un mes de antelacion al inicio del curso.

b) El solicitante recibira respuesta de la Universidad o centro con un mes de antelacién al inicio del
curso.

4. a) Las becas no se ofrecen para todos los cursos ni tienen derecho a ellas todos los estudiantes.
b) No todos los cursos ofrecen becas ni todos los estudiantes tienen derecho a ellas.
5. a) Para obtener una ayuda al estudio es preciso cumplir algunas condiciones:

- no tener ingresos por un trabajo a jornada completa.
- gue los padres no ganen mas de tres millones de pesetas al afo.
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- gue hayan aprobado todas las asignaturas del curso anterior.
b) Es preciso cumplir algunas condiciones para obtener una ayuda al estudio:
- no tener ingresos por un trabajo a jornada completa.
- que los padres no ganen mas de tres millones de pesetas al afo.
- gue hayan aprobado todas las asignaturas del curso anterior.
6. a) Todos los solicitantes deben cumplir estas condiciones obligatoriamente.

b) Estas condiciones son obligatorias para todos los solicitantes.

FICHA NUM. 2

Titulo: ESCRIBELO DE NUEVO

Descripcion: esta actividad consiste en que el alumno corrija un texto formado por frases
gramaticalmente correctas, pero discursivamente inadecuadas. El estudiante tiene que decidir qué frases
deberfa reescribir para que el texto sea coherente y mas facil de entender.

Destrezas lingdfsticas: comprension lectora y expresion escrita.

Organizacion de trabajo: individual, pareja o grupo.

UN DIA HORRIBLE

La semana pasada fui de compras con mi familia. El coche, cuando nos montamos, no arrancaba.
Entonces, mi padre se dio cuenta de que se habfa olvidado la cartera en casa cuando el coche finalmente
arranco. Asl que mientras él volvia a casa a buscarla nosotros nos quedamos sentados esperandole.
Finalmente, llegamos a “El Corte Inglés” y estaban de rebajas. Habia un monton de gente y me despisté
de mi familia. Después de un rato, en la secciéon de deportes, via mi madre. Nos fuimos a tomar un café y
me lo tiré por encima. En el bafio intentaba quitarme la mancha cuando mi hermana entré. Al final nos
volvimos a casa cuando encontramos a mi padre después de un dfa horrible.

FICHA NUM. 3
Titulo: DENUNCIA DE UN ROBO

Descripcion: esta actividad consiste en que el alumno complete los huecos de un texto con frases de su
creacion.

Objetivos discursivos: familiarizar al alumno con el continuum Informaciéon Conocida-Informacion Nueva
y hacer gque produzca frases adecuadas desde el punto de vista pragmatico-discursivo.

Destrezas lingdfsticas: comprension lectora y expresion escrita.

Organizacion de trabajo: individual.
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DENUNCIA DE UN ROBO

Estabamos en el talgo Madrid-Santander. (1)
Enfrente de mi, una sefora de edad, muy elegante, se quitaba las joyas y las metfa en un gran bolso de
piel de cocodrilo. (2) . En el mismo compartimento
habia otras dos personas. (3)

. Me
estaba quedando medio dormido cuando el tren empez6 a recorrer una zona de tuneles. Por alguna
razon, el tren se quedo a oscuras. (4) . Cuando salimos del

altimo tunel, la sefiora que estaba sentada enfrente de mi comenz6 a gritar: jmi bolso! ;D6nde esta mi
bolso? Alguien habfa aprovechado la oscuridad para quitarle las joyas. (5)

El tren par6 en una estacién y subio la guardia
civil, que nos interrog6 a todos los pasajeros del compartimento durante horas. (6)

Llegamos a Santander con mucho retraso.

FICHA NUM. 4
Titulo: CUENTAMELO.

Descripcion: esta actividad consiste en que los alumnos, en grupos, desarrollen un texto por turnos a
partir de una frase.

Ejemplo:
LO PRIMERO QUE VIO JUAN CUANDO ABRIO LOS OJOS EN EL HOSPITAL FUE LA CARA ASUSTADA DE ANA

Cada alumno deberd afiadir una frase al texto, desarrollando el Tema de la frase anterior (gj.: Juan) o la
informacion que aparece en el Rema de la misma (e].: /a cara asustada de Ana).

Destrezas lingdfsticas: comprension lectora y expresion escrita.

Variante: este ejercicio también se puede hacer a partir de una o varias vifietas.
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