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RESUMEN
Este trabajo expone en primer lugar una contextualizacion de la plataforma £dmodo para pasar a las conclusiones extraidas a partir de un estudio empifrico realizado durante
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ABSTRACT
The first part of this work puts in contexts the platform Edmodo. The second part shows the conclusions of a study carried on during six months with a group of nine
American students, as part of an internship in CINECU. The results are a proposal of how to apply this platform as a tool to teach Spanish as a Foreign Language, as well as
some thoughts on their advantages and disadvantages in the Spanish class.
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1. INTRODUCCION

s un hecho que la sociedad del siglo XXI ha modificado

profundamente el acceso de los individuos a la informacion y

el aprendizaje de las nuevas generaciones de estudiantes. En
este sentido, Prensky, que en 2001 sostenia la distincion nativos /
inmigrantes digitales, apunta en 2009 su escasa representatividad,
pues en realidad el ciudadano va adquiriendo capacidades que
surgen de una nueva forma de procesar la informacion, la sabiduria
digital. Al respecto, Vazquez y Sevillano (2011: 23) afirman que lo
que ellos denominan ciudadania digital sélo es posible con una
integracion «eficiente» de las tecnologfas en la vida diaria del nifo y
adolescente  mediante una educacion familiar que favorezca
«actitudes crfticas» frente a las llamadas tecnologias de la
informacion y comunicacion.

De esta manera, en la actual sociedad del conocimiento, el
aprendizaje del alumno no puede limitarse a las instituciones
educativas, hoy dfa inmerso en un continuo y cambiante proceso de
aprendizaje. Ramos (2007: 67) apunta al respecto que «un
aprendiente de una Lengua Extranjera activa numerosos recursos de
aprendizaje de forma individual, influido por el entorno sociocultural
en el que esta inmerso». Una plataforma como Edmodo, a la que los
alumnos acceden dentro y fuera del aula, en cualquier momento y
desde cualquier dispositivo (ordenador, smartphone, tableta, etc.),
como sucede con las redes sociales, se convierte en un marco ideal;
el tiempo que un joven dedica a estas ultimas (de)muestra que son
ya parte importante de la cultura de las nuevas generaciones. Un
profesor de espafnol como lengua extranjera no puede obviar este
cambio global y, por dificil que parezca, debe adaptarse a esta
nueva concepcion. El hecho de que una plataforma, lo mismo que
una red social, pase a formar parte de las herramientas para ensefiar

espanol cuenta con un gran potencial aun en ciernes. De acuerdo
con el constructivismo de Williams y Burden (apud Ramos, op. cit:
34), es crucial atender a las experiencias previas de los estudiantes
para construir un adecuado entorno de aprendizaje. Dada la gran
experiencia que atesoran en la interacciéon en redes sociales,
incluirlas en su aprendizaje beneficia en grado sumo su
productividad y motivacién, a saber, desarrolla una serie de
competencias, actitudes y capacidades que el MCERL (Consejo de
Europa 2002: 104) y el PCIC (Instituto Cervantes 2006) estiman
fundamentales para el buen ciudadano del siglo XXI 'y, en su caso,
para un estudiante de espafiol, ya que amplfan su «personalidad
social». Redes y plataformas constituyen hoy en dfa el mayor foco de
interaccion social e intercultural de los nuevos discentes en la
Educacion 2.0. Aprender a utilizarlas como herramienta educativa, y
en concreto para la ensefanza-aprendizaje de lenguas extranjeras,
es una obligacion del docente para desarrollar la competencia
intercultural y digital de sus estudiantes.

Antes de pasar al andlisis de la investigacion realizada, conviene
aclarar la diferencia entre red social y plataforma educativa, dos
conceptos a menudo entendidos como sindénimos, aungue no 1o
sean estrictamente. Segun De Haro (2010: 38-9), una red social es
una estructura social que se puede representar mediante nodos (los
individuos) conectados por aristas (relaciones entre ellos: de
amistad, profesional, familiar, etc). La interactividad que implica
estd en el germen de las plataformas educativas, que Cabero (2007:
198-9) define como «entornos virtuales o herramientas especificas
que facilitan la creacion de actividades formativas en la red. Integran
diferentes herramientas bdasicas en una misma interfaz de forma que
los usuarios pueden llevar a cabo las actividades necesarias desde un
mismo entorno». Tal aspecto interactivo, sin duda, ha motivado la
mencionada equiparacion.
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Mas aun que en el caso de las redes sociales, y debido a su reciente
creacion, no puede dejar de ser breve la historia de las plataformas
educativas, surgidas dentro del nuevo aprendizaje “en linea” o e-
learning'. Pueden diferenciarse dos etapas fundamentales: la
primera generacion de plataformas (desde 1993), que no ofrecia
grandes soluciones, pues se concentraban en hacer disponible el
contenido especifico de un curso para poder trabajar con él, sin
posibilidad de interaccion o de gestion de usuarios; es la época de la
aparicion de Dublin Core (1995), Blackboard, creada en 1997 en la
Universidad de Cornell (Estados Unidos), y estandares para la
creacion de plataformas como Learning Resource Metadata, IEEE
Learning Object Metadata, etc. La segunda generacion, a partir de
1999, corrige las principales carencias de las predecesoras (Cfr.
Dagger et al 2008). Surgen Cloraline (2001), Moodle (2002),
Dokeos (principios de 2004), como bifurcacion de Cloraline, Sakai
(2005), la renovada Blackboard, a partir de la fusion entre esta
empresa y WebCT en 2006; se lanzan Edmodo (2008), Schoology
(2009), Chamilo (2010), como bifurcacion de Dokeos, Redalumnos
(2011), desarrollada en Espafia, asi como la recentisima Socialwire
(desde julio de 2012), creacion de la Universidad de Vigo, aun en
version beta privada.

Estas plataformas han reconocido la necesidad de un cambio
estructural para concentrarse no solo en compartir contenidos, sino
también objetos de aprendizaje, secuencias de estos objetos e
informacion del aprendiente. En un principio estrictamente
educativas, el siguiente paso logico es que albergaran redes sociales.
Asf sucede en Edmodo, plataforma ya verdaderamente social de
amplias posibilidades en el ambito educativo, para el que esta

" En cuanto a las redes sociales, remitimos a los estudios de Ponce (2012: 3),
Castafieda (2010: 33) y De Haro (op. cit: 29-34).

disenada: asf, permite la creaciéon y distribucion de contenidos
relevantes para las clases, la comunicacion interpersonal (a través de
foros o correo electronico), espacios de documentacion compartida
como carpetas o bibliotecas; herramientas de evaluacion vy
autoevaluaciéon, administracion de diferentes cursos (matricula,
creacion de grupos, etc), y utilidades que potencian la
interactividad.

2. METODOLOGIA

En esta Iinea, nuestra investigacion aspira a demostrar los beneficios
de esta plataforma como herramienta para la ensefianza del espanol
como lengua extranjera, debido a su caracter interactivo,
colaborativo, motivador de la comunicaciéon entre los estudiantes y
de la fusion entre el aprendizaje formal e informal, una alternativa
gratuita a plataformas educativas de pago (al menos parcialmente),
de gestion y configuracion complejas. Nos proponemos asimismo
ampliar los estudios sobre Edmodo, para facilitar el conocimiento
sobre sus posibles aplicaciones a la denominada «Ensefianza de
lenguas asistida por ordenador» (ELAO); y en ultima instancia,
sefalar, de haberlos, aspectos o deficiencias que mejorar.

Edmodo pone énfasis en la comunicacion y el intercambio de
contenidos entre sus usuarios, factor clave para desarrollar su
competencia comunicativa. Creada por los estadounidenses Nic
Borg y Jeff O'Hara, nacié hace cuatro afos con el proposito de
mejorar el entorno de las escuelas de los distritos y reflejar la
conectividad del mundo actual. Se concibié como una herramienta
que estrechara las diferencias entre como los estudiantes de hoy
viven sus vidas y como aprenden en la escuela, promoviendo el
aprendizaje en  cualquier momento y  lugar  (Cfr.
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MicroDocumentaries 2011). El nimero de usuarios se ha ido
incrementando notablemente, desde los mds de 500.000 en sus dos
primeros anos de vida hasta los mas de 3.000.000 en la actualidad y
estd traducida al inglés, espanol, portugués, francés, griego y
aleman. La figura 1 muestra el menu principal de la plataforma
desde el punto de vista del profesor, que comentamos
sucintamente:

Inicio Perfii  Cuenta v

{edmodolq Bus car Calendario Notas v  Biblioteca

M 350. Curso avanzado de espaiiol Filtrar mensajes por Mostrar notificaciones

Mensaje Y Alerta

ueba ly Votacion

escribe tu mensaje aqui

7S Héctor Martin a 350. Curso avanzado de espafiol
8
iMucha suerte con el examen!

4May, 2012 | Comentar | Compartir | Etiquetar v

Gabriel S. a 350. Curso avanzado de espaiiol

Mi amigo me mostré este. jDisfruten! Héctor has oido este cancion? Es ridiculo. Todo la

ch 2v=e0 Tom-NuLIl n (
j .

Unirse o Crear

2 May, 2012 | Compartir | Etiquetar~

n Héctor Martin - i, cono
sentido, y es mu

Seguir ¢Hay algo asi en ingl

Soporte
0 Comunidad n Escribe una respuesta

B 2 Emily T. a 350. Curso avanzado de espafiol

M 350.Curso
avanzado de 3
espafiol

sta cancidn... jEs increible! Toda la cancién tiene ™
ntrar palabras que solo tienen una vocal

1

Paginas utiles para
estudiar

Fig. 1. Menu principal del profesor.

1. El muro es el centro neuralgico de Edmodo, donde tienen lugar
todas las interacciones, intervenciones y comentarios del grupo
activado.

2. Desde la barra de mensajes, se pueden enviar nuevos mensajes
al grupo. Existen 5 tipos de mensajes diferentes: a) Mensaje:

Permite enviar un texto con imagenes o videos enlazados, similar
al muro de Facebook. Tanto los alumnos como el profesor
cuentan con esta opcion; b) Alerta: Opcién exclusiva del profesor
que se suele utilizar para enviar informacion relevante en un
mensaje de longitud no superior a 140 caracteres; ¢) Asignacion:
Es la parte mas especifica para la educacion de la plataforma.
También de acceso exclusivo al profesor, permite enviar a todos
los integrantes del grupo la descripcion y todos los materiales
para una tarea, evaluar cada uno de los trabajos de los alumnos
directamente en la plataforma, asi como realizar comentarios en
comun a todo el grupo o en privado a cada uno de ellos en
relacion a la tarea que se estd realizando; d) Prueba: Con esta
opcién pueden colgarse pequenas pruebas de autoevaluacion, de
refuerzo, etc que los estudiantes pueden completar
directamente en la propia plataforma, y que no necesitan un
conocimiento previo de ningun otro software (programas de
autor del tipo Hot Potatoes, JClic o similares), y e) Votacion:
permite crear encuestas rapidas de opiniéon, que pueden servir
para decidir junto con el grupo la fecha de un examen, generar
un debate a partir de una serie de opiniones, decidir el tema de
una tarea, etc.

3. En gestion de grupos, se puede navegar entre los diferentes
grupos creados en la plataforma, asf como crear grupos nuevos o
unirnos a grupos ya existentes.

4. La biblioteca del grupo concentra las carpetas que se quieran
compartir con el grupo. La libertad es total, pudiendo crear
carpetas con diferentes tipos de documentos: videos, articulos,
textos, etc

5. El codigo del grupo debe proporcionarse a 10s alumnos para
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integrarse en el grupo creado.

La plataforma permite enviar trabajos o tareas a los alumnos,
reforzar contenidos de clase mediante contenido web y compartir
archivos. Ademas, dispone de un medio de comunicacion
alternativo con los alumnos y entre ellos mismos privado y seguro.
Los mensajes pueden ser privados (s6lo para el grupo) o publicos
(permiten la visualizacion por publico externo). Otro de sus alicientes
es su extrema sencillez de uso (Cfr. Garrido 2012). Ademas, cuenta
con atractivas funcionalidades: su integracion con Google Docs
permite que todos los materiales estén en la nube, creando un
grupo completamente ecolégico, sin gasto de papel. También se
pueden exportar mensajes del muro del grupo a un blog, lo que
puede resultar muy util de tener un blog de aula y alimentarlo de
contenidos con facilidad, y al contrario, exportar las entradas del
blog a través de RSS. Como curiosidad, £Edmodo permite crear
medallas personalizables para los estudiantes si se estima oportuno.
Para aquellos centros educativos que trabajen con menores de edad,
ofrece un cédigo parental, que permite a los padres seguir el
progreso de sus hijos. Por ultimo, permite la interaccion con otros
profesores, y por tanto el intercambio de ideas y la creacion de una
red de contactos entre profesionales.

Frente a los médulos temporales de Moodle, Edmodo focaliza toda
su atencion en la comunicacion a través de su “muro”, ahadiéndole
un componente social, y no requiere formacion especifica (Cfr.
Gomez 2011). Su configuracion y gestion son muy sencillas, y su
disefio similar al de redes sociales tan extendidas como Facebook
(sobre todo) o Twenti Ademds, gracias a las asignaciones y a
mensajes destinados a la totalidad del grupo, un subgrupo, o0 a un
alumno concreto, permite individualizar el proceso de aprendizaje;
el alumno dispone de la opcion “mochila” para confeccionar su

propia biblioteca. Frente a Schoology o Claroline, su interfaz, en
espanol, posibilita la inmersion completa. Ademds, puede
gestionarse  mediante  dispositivos moviles, a través de
http://m.edmodo.com; y para smartphones, aplicaciones especificas
para Android (version 2.4) y i0S (version 3.4.), en continua
actualizacion?. Incluso el menu principal de gestién movil permite al
profesor acceder a la gran mayorfa de opciones. Asf, puede
intervenir rdpidamente en la comunicacion que se esté
desarrollando en el grupo desde cualquier lugar. El Unico
inconveniente podrfa ser que el meny aparece Unicamente en
inglés. La necesaria simplificacion obliga a suprimir los menus de
sugerencias, etiguetas, comunidades y publicaciones recientes. No
se pueden crear, aunque sf consultarse, tareas y estadisticas; y
adjuntar archivos, fotos y enlaces web (opcion también disponible
para el menu alumno).

AUN no existe mucha bibliograffa sobre la utilizacion especifica de
Edmodo para la ensefianza de lenguas, si bien destaca el trabajo de
la profesora de la Universidad de Atenas Marfa A. Perifanou (2009),
gue expone sus ideas y experiencias utilizando esta plataforma para
presentar juegos y actividades ludicas a sus alumnos de italiano
como lengua extranjera. La autora justifica su mds que positiva
experiencia pues pudo realizar auténticas tareas comunicativas, mas
alla de un entorno formal, de modo fluido, natural y motivador (p.
11). Asimismo, José Picardo (2009), coordinador del Departamento
de Idiomas Modernos del Nottingham High School de Reino Unido,
que define Edmodo como un Twitter «designed by students for
students», declara haber conseguido mejorar la comunicacion con
ellos, preguntandose incluso si es necesaria la creacion de un

2 A fecha de 1 de octubre, Android mantiene la version 2.4, e 10S ha actualizado a
la version 3.5. 1., sin modificaciones sustanciales.
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entorno virtual de aprendizaje institucional® cuando £dmodo ofrece
una solucién tan satisfactoria.

La experiencia descrita y analizada en este estudio se llevo a cabo a
partir del trabajo como profesor en practicas del profesor Héctor J.
Martin Sampedro con un grupo de 9 estudiantes norteamericanos,
procedentes de la Universidad de Carolina del Norte, dentro de la
asignatura Curso Avanzado de Lengua (C6digo SEVI-350), cuya
profesora responsable era Maria de los Angeles Lamprea Chaves, en
el Centro Internacional de Estudios Culturales (CINECU), asociado a
las Universidades de Sevilla y de Carolina del Norte, y adscrito al
Centro de Estudios Universitarios y Superiores de Andalucia (EUSA)*,
y con los objetivos de:

preparar a los estudiantes a desenvolverse en su vida cotidiana y ayudarles a
mejorar su conocimiento de la gramatica de aquellos temas que son
particularmente problematicos. El objetivo dltimo es fundamentalmente
practico, por lo gue se potenciara sobre todo la participacién y el debate entre
los alumnos. Se pretende asf que los estudiantes se sientan comodos en su uso
del espafiol en cualquier situacion relacionada con la vida de la ciudad, al
tiempo que se le facilita su plena integracién con una serie de actividades
complementarias

Es decir, el programa propone como objetivos desenvolverse en
situaciones cotidianas y comunicativas: ir a Correos, llamar por
teléfono, ir de tiendas o al supermercado, a bares y restaurantes, al

3Al estilo de Blackboard en la Universidad de Sevilla o0 Moodle en la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria o la Universitat Jaume | de Castellon.

4 CINECU es un centro asociado a las Universidades de Sevilla y de Carolina del
Norte, y estd adscrito al Centro de Estudios Universitarios y Superiores de
Andalucfa (EUSA). Muy cerca del centro de Sevilla, dispone de numerosos
servicios, entre ellos, un laboratorio informatico con acceso a internet, biblioteca,
y zonas de estudio y deporte.

médico, viajar, etc. Al mismo tiempo, se hace hincapié en la
expresion escrita’.

El grupo constaba de 5 chicas y 4 chicos, de entre 19 y 20 afios de
edad. Su nivel de espanol era variable, especialmente en la expresion
oral, pero la media vendrifa a situarse en un A2/B1. Ha de tenerse en
cuenta gue no necesitaban obtener una buena calificacion en estas
clases para su expediente académico de EE.UU, sino Unicamente
superar el curso, lo que podrfa interferir en no proponerse el maximo
esfuerzo.

Las clases del profesor Martin Sampedro constaban de una horay 15
minutos, 3 dias por semana, durante el semestre comprendido entre
enero y mayo de 2012. En la primera sesion, se plante6 a los
estudiantes utilizar una plataforma como herramienta de trabajo en
la clase, con 8 votos positivos y una abstencion, dado que una de
ellos todavfa no se habfa incorporado al grupo. Tras ello, se propuso
que el trabajo continuo en Edmodo a lo largo de todo el semestre
ocupara el 20% de la evaluacion, en sustitucion del inicialmente
previsto proyecto final, consistente en escribir una metarreflexion
sobre su aprendizaje a lo largo de todo el semestre, de acuerdo con
las directrices del programa® Segun sefala el Diccionario de
Términos Clave de ELE (2008), la evaluacion tiene la funciéon de

> Remitimos al programa con la referencia bibliografica correspondiente.

® Los criterios de evaluacion establecidos eran los siguientes:

10%: Preparacion de la clase por parte del alumno: revision del vocabulario,
realizacion de las actividades propuestas

20%: Exposicién oral en clase.

20%: Tarea realizada individualmente en casa.

20%: Examen parcial

30%: Examen final que consistird en una parte tedrica y una parte practica.

Se valorard muy positivamente la participacion y asistencia

(Cfr. http://www. cinecu. com/wp-content/pdf/Iscs/SEVI350. pdf)
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«determinar si hay aprendizaje y controlar tanto el estadio de
aprendizaje y las necesidades de cada estudiante a lo largo del
proceso [...], como si lo planificado estd resultando segun se preveia
0 hay que modificarlo». Por ello, evaluar unicamente el uso de la
lengua desvirtuaba por completo el objetivo pedagdgico
perseguido: la comunicacién, motivo por el que se valoraron
criterios adicionales como la cantidad de contenidos aportada, la
frecuencia de intervenciones y la interaccion con los compafieros. En
efecto, el hecho de que los textos generados en la comunicacion
entre los estudiantes en Edmodo poseen algunos rasgos propios de
la lengua oral los valida para evaluarlos como si de muestras de este
estilo se tratase (Cfr. Torremocha 2004). Esta opiniéon se ha visto
refrendada en la propuesta de evaluacion del uso en el aula de
Twitter llevada a cabo por las profesoras Adelaida Martin y Marfa
Mejfas (2012), que presentaron en el reciente | Congreso sobre
entornos digitales y aprendizaje de lenguas, Digitalingua. La rubrica
que propusieron evaluaba, de 0 a 3 puntos (hasta un total de 18),
segun la escala “no satisfactorio < aceptable < bueno < excelente”,
los siguientes pardmetros: a) “ningunas < pocas < abundantes <
inmensa mayorifa de intervenciones originales que constantemente
aportaran nuevos recursos o ideas valiosas para su aprendizaje o el
de los companeros”; y el grado de creatividad y estimulacion de
comentarios y didlogo, b) intervenciones originales desde la
“ausencia del minimo requerido” hasta “por encima de la media”
(grado maximo); y “no intervenciéon < muy cerca < con la frecuencia
pedida < mas veces de lo requerido”; ¢) “errores graves de
gramatica, léxico u ortograffa (8 por intervencion) < errores graves (5
por intervencion) < errores leves < sin errores”, y d) respuesta a las
intervenciones de sus compaferos con interés y actitud positiva
“Muy pocas veces < pocas veces < bastante < constantemente”. Tal
rabrica ha inspirado la elaborada en este proyecto, que
expondremos unas lineas mas adelante.

La metodologfa didactica conté con dos dimensiones: a) Edmodo
como herramienta de trabajo y de aprendizaje formal; y b) Edmodo
como plataforma de comunicaciéon en la L2. 1) La primera dimension
servia de apoyo a la docencia presencial. Consistia en presentar a los
alumnos diferentes actividades para promover la cooperacion y la
comunicacion de los alumnos al trabajar o revisar sus trabajos. Para
ello, se cre6 una biblioteca de recopilacion de herramientas utiles
para los estudiantes, como diccionarios en linea —DRAE
(http://lema.rae.es/drae), Wordreference. com—, un teclado virtual
con los caracteres especiales del espafiol, videos con explicaciones
gramaticales y enlaces a varias emisoras de radio con musica en la
L2. En suma, se trataba de ofrecer un estilo de aprendizaje
pragmatico, que promoviera la actuacion rapida del alumno y su
interés por la demostracion o aplicacion del conocimiento (Cfr.
Souza 2012). Algunas de las actividades y tareas propuestas en este
sentido fueron:

1. Actividades sobre cultura espanola. Como parte de su inmersion
lingUistica y cultural en Espana, se propuso a los estudiantes buscar
el menu de un bar de tapas de su localidad y compartirlo con sus
companeros en Edmodo, para luego comentar cuales son sus tapas
favoritas y cudles las que menos les gustan. Ofrecemos en la figura 3
las participaciones de Gabriel S. y Emily T.:
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MarcoELE REVISTA DE DIDACTICA ELE ISSN 1885-2211 — NUM. 15, 2012



A Héctor Martin a 350. Curso avanzado de espafol
§ 5
Las tapas en Espaiia

(<] Entregadas (6) | SRR TNFILF]
¢Cuadles son tus tapas favoritas? ;Hay algunatapa que no te gusta?

Busca el menu de algln bar de tapas y explica qué tapa es tu preferiday qué tapano te
gusta.

27 Jan, 2012 | Comentar | Etiquetar~
. Gabriel S. - Mi tapa favorita es paella. No he probado muchas tapas pero

probablemente no me gusta sangre encebollada

pﬂ Emily T.- Mi tapa favorita es croquetas, seguro. Me encanta la comida frita pero ¥
i es peor parala salud. jUF!

ﬂ Escribe unarespuesta

Fig. 2. Las tapas en Espana

2. Debates. A rafz de una serie de debates surgidos en clase, se
propuso a los alumnos presentar en Edmodo un resumen de sus
ideas, apoyadas por un documento audiovisual (video, fotografia,
etc.), para continuar con la interaccion sobre el tema del debate en
cuestion, como se refleja en la figura 3.
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Héctor Martin a 350, Curso avanzado de espafiol

Como complemento 3 Ia composicidn del jueves, tenéls que buscar una fotogratia
(www.ilickr.com) 0 un video (www.youlube.com) que apoye vuesltra argumentacién
Después, tengis que hacerun corto resumen de vuestras ideas sobre eltema de los
toros y poner las dos cosas (ImagenNideo « resumen) aqui

Cuando vuestros companeros hagan lo mismo, podréis debatir vuestras ideas y
opiniones

Personalmente, yo respeto ambas posturas. Sin embargo, no pienso que el toreo deba
desaparecer El momento de |a folo es una demostracidn de la belleza

18 Apr, 2012 | Comentar | Compartir | Etiquetar~
n Julia A. - Las corridas de toros son una parte de |3 cultura espanola, pero es
unatortura para los toros Si el argumetn es er el aspecto cultural a

conlinuacion, las manifestaciones se podria ha
Las cormrid

rsin perjudicar a tos loros

de toros ahora son injustos y crueles. Creo que d

El segundo v es una manifestacion de PETA,
varios lugares. 20 que gl primer videolc 0
hitp/vaww youtu be.comiwatch?v=nSST24RTNOQSam
mas...

Fig. 3. Las corridas de toros

3. Comics. Los alumnos completaron un cémic utilizando el editor
grafico de su eleccion. El comic elegido, que muestra la figura 4,
extraido de Google Images (http://images.google.com/), posibilitd
trabajar las estructuras comunicativas del espafiol al hablar por
teléfono (“¢SI?, “¢Digame?”, “No le oigo bien”, etc), como se
refleja en la figura b.
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- Héctor Martin a 350. Curso avanzado de espariol

¢Digame? - Actividad sobre el teléfono
[} Entregadas (9) | {ZSFTNETNFILP]
1. Abre el archivo comictelefono.gif con el programa "Paint”, o cualquier otro editor de

imagenes.
2. Completa el comic con una conversacion telefonica.

12 Jan, 2012 | Comentar | Etiquetar~

Héctor Martin - Sitienes problemas para abrir el archivo, o para escribiren el
comic, escribe un comentario.

Fig. 4. Comics

¢TIENES
ALGUN

APODO?

]
=

\ j Comprension.

Mama estas tratando de
encontrarme en facebook?

Yo sabia que una
ordenador era una
idea terrible...

Fig. 5. Comic del estudiante Jake E.

4. Asimismo, se sugiri6 a los alumnos intervenir en £dmodo para
completar actividades de clase y comprobar si habfan adquirido
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correctamente o reforzado el material linguistico trabajado en la
sesion. Se desarrollé al menos una interaccion sobre cada punto del
curriculo de C/INECU (que consta de un total de 20 ftems), como este
ejemplo (figura 6) en que los alumnos preguntaron al profesor sobre
qué le parecia ser un “Tarheel” (apodo para referirse a alguien que
pertenece a la Universidad de Carolina del Norte), lo que permiti¢
trabajar el contraste entre sery estar, tratado en la clase anterior:

Laura W. a 350. Curso avanzado de espanol
Ser y estar ejemplo...
Héctor: ¢ESTAS emocionado de que vas a SER un Tarheel?

tn
¢S

1Feb, 2012 | Comentar | Compartir | Etiquetar ~

Héctor Martin - jPerfecto! jJajaja! Si, estoy muy emocionado porque voy a ser
un Tar Heel. Tengo muchas ganas de conocer Chapel Hill y UNC :)
Y avosotros, ;0s gusta ser Tar Heels? ;Por quée?

-~

Barry L.- Me encanta ser Tar Heel porque es [0 mejor colegio del mundo
¢ Estas de acuerdo?

Gabriel S. - Me gusta ser Tar Heel porque es un colegio muy prestigioso.
Heéctor ;estas listo parair?

Héctor Martin - Barry, Gabriel... Yo estoy de acuerdo con que UNC es una
universidad muy prestigiosa. jPoreso quieroir alli' Ademas, el mejor jugador
de baloncesto de |a historia jugd a baloncesto en esa universidad: jMichael
Jordan!

Estoy listo para ir, jtengo muchas ganas!

a Laura W.- Me gusta serTar Heel porque soy parte de "la familia de Carolina s
Es una comunidad de personas inteligentes, dinamicas e interesantes

Fig. 6. Utilizacion de los verbos sery estare interaccion posterior
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De igual modo, como se muestra en la figura 7, el estudiante Ryan
A. aporta un ejemplo de palabras que cambian de significado
cuando su género es masculino o femenino, un aspecto gramatical
repasado en la sesion previa.

Ryan A. a3 350. Curso avanzado de espanol
Mis palabras distintas: el cuento es algo para recordar un evento, 1a cuenta es lo que pagas
despues de cenar en un restaurante.

20Jan, 2012 | Comentar | Compartir | Etiquetar~

Héctor Martin - jMuy bien, Ryan! Una "cuenta” es también lo que tenemos enel ™
banco. Pero este tipo de "cuenta” se llama "cuenta corriente

Escribe una respuesta...

Fig. 7. Palabras cuyo significado cambia al cambiar el género

La segunda dimension de la metodologfa radicaba en que los
alumnos utilizaran la plataforma para compartir informacion de su
interés, y trabajar con la lengua espafola a partir de sus
interacciones. El objetivo era comprobar si por sf mismos utilizaban
Edmodo como un medio para su interrelacion en la L2. Las
interacciones se generaron espontaneamente (Figura 8):
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Gabnel S. a 350, Curso avanzado de espanol
hitp:itwvawyoutube coméwatch Zv=R6uREJdBojU&am

| Efiquetar~

14 Mar, 2012 | Comentar | Compartir

ﬂ Héctor Martin - SFOK @s uno de 108 grupos mds importantas del rap en

Espaiia. Otro rapero de Sevilla, y que tamdidn tiene letras muy buenas, o3
Toteking
j Enlendéic ias lelras de las canciones? jSon un buen desalic

Laura W. - No entlendo lodo, pero 1engo ef m

EEUU jaja

smo problema con el rap de

Gabnel S. - Entiendo mas 0 menos porque busque las letras en el Internet

Julia A, - me encanta

Julia A. - pero no Intiendo todo tamBien como 13ura j3)3}3

o E R

Escribe una respuesta

o
o
)

Fig. 8. Un alumno comparte musica en espafiol

En este ejemplo, el alumno Gabriel S. ha compartido con sus
companeros una cancion del grupo de rap sevillano SFDK. Aquf se
comprueba el papel del profesor en las interacciones: fomento la
participacion aportando informacién complementaria (otra canciéon
de otro rapero de Sevilla, “Toteking”) y lanzando una pregunta y un
reto para los estudiantes, lo que provoca una interaccion: la
aportacion de la alumna Laura W. (una pdgina web con ejercicios
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relacionados con la lengua y la cultura espafolas) y la respuesta de
su companero Jake E., que agradece dicha aportacion (Figura 9):

Laura W. a 350, Curso avanzado de espaol
Este sitio tiene muchos ejercicios sobre diversos temas. Espero que sea util para

nueslras pruebas

-_—ue . _
23 Spanish Language & Culture | Home
L'!
5
~»
=
-

10 Apr, 2012 | Comentar | Compartir | Eliquelar~

m Jake E.- Gracias Laura

Fig. 9. Una alumna comparte una pagina web con ejercicios

La figura 9 muestra una interaccién que tuvo lugar cerca del periodo
de examenes, con lo cual resulta muy positivo que los estudiantes
dispongan de un medio para compartir sus propias herramientas de
aprendizaje y para pedir ayuda, tanto al profesor como a sus
companeros.

Los errores de los estudiantes se recopilaron y trabajaron con los
alumnos en una de las sesiones presenciales en el aula, pero
también fueron tratados dentro de las propias interacciones en
Edmodo (Figura 10).
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Gabriel S. 3 350. Curso avanzado de espanol
hitp.iwww.youtube comiwatch 2v=fYpaZ-KHh7c
Carlos Santan uno de mis musico ritos. €l es increible. En realidad Santana fue

mi segundo con de mivida despu

su canciones en espafol Santana tiene canciones eningles & espariol

ancion s un ejemplo de

e Bob Dylan. Est

16 Apr, 2012 | Comentar | Comparfir | Etiquetar~
- Gabriel S. - Aquison las lelras
hitp /Awww lyricsmania com/guajira_lyrics_san

Taylor K. - Ya has visto Bob Oylan en concierto? Soy muy celoso. Quiero Ira
)

verlo con mi papa

Dytan en concierto

ﬂ Hector Martin - ;Estas celosa, Taylor? jYo también! Bob
tiene que serimpresionante

Fig. 10. Interaccion con errores.

Este ultimo ejemplo ilustra, evidentemente, la segunda opcion. En
este caso, como un participante mas de la interaccion comunicativa,
el profesor expresa su opiniéon sobre el mensaje inicial, en que
Gabriel S. cuenta algunas de sus preferencias musicales vy
recomienda un enlace de YouTube, pero parte de dos errores
gramaticales de una de las estudiantes («*Soy muy celoso»), Taylor
K., y los recupera en su intervencion ya corregido, utilizando una
técnica de correccion propia de interacciones orales para no
entorpecer la comunicacion pero sf facilitar la forma correcta,
siguiendo la técnica de la retroalimentacion, para que la alumna
tome conciencia del error (Barbero 2009: 30).

Finalmente, los estudiantes cumplimentaron el siguiente
cuestionario sobre el trabajo realizado en Edmodo al término del
semestre.
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1. Marca cudles de estos dispositivos tienes:
O Un teléfono movil
O Un ordenador portatil
[0 Un ordenador de sobremesa
O Un dispositivo de bolsillo (iPod, mp3, etc.)
[0 Un lector de DVD
[0 Una consola de videojuegos
O Un smartphone (Blackberry, iPhone, etc.)
[ Otros (I-PAD, Tableta, etc.)

2. ;Eres usuario de redes sociales?
1 St
O No

3. En caso afirmativo, ¢ cudndo empezaste a utilizarlas?
0 1. Antes de 2007
2. 2007
1 3. 2008
4. 2009
5. 2010
6. 2011
d7.2012

4. ;Cudles utilizas?
O 1. Facebook
O 2. MySpace
O 3. Hi5
O 4. Tuenti
O 5. YouTube
O 6. Twitter
O 7. Linkedin
[0 8. Otras (indicar cudles)

5. ¢Cudntas horas dedicas a la semana a utilizar las redes sociales?
0 1. 0 horas
02 De1a3horas
[03. De 4 a6 horas
[04. De7a 10 horas
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05 De11a15horas
0 6. Mas de 15 horas

6. ;Con qué motivo utilizas las redes sociales?
[ 1. Para relacionarme con mis amigos y conocidos
O 2. Para buscar ideas para mi tiempo libre
O 3. Para utilizar aplicaciones o juegos
O 4. Por trabajo o relaciones profesionales
O 5. Para encontrar pareja o ligar
[J 6. Para buscar consejo sobre mis compras
O 7. Compartir videos, fotografias
0 8. Otros

7. Evalua de 0 (nada de acuerdo) a 5 (completamente de acuerdo) las siguientes
afirmaciones:

Siento que aprendo de manera diferente a cémo aprendfan mis
padres.

Para aprender, prefiero la informacion de imdgenes y videos a la
informacién de un texto escrito.

Para aprender, prefiero recibir informacion de multiples fuentes.

Me gusta hacer varias cosas al mismo tiempo.

Pienso que la tecnologfa puede ayudarme a aprender mejor.

8 Evalda de 0 (nada de acuerdo) a 5 (completamente de acuerdo) las siquientes
afirmaciones:

1. Pienso que nuestro grupo de £dmodo me ayuda a compartir
informacioén interesante sobre la lengua espanola.

2. Pienso que nuestro grupo de Edmodo me ayuda a compartir
informacion interesante sobre la cultura espafiola.
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3. Pienso que he participado activamente en la comunicacion en
nuestro grupo de Edmodo.

4. Pienso que mi nivel de espafol ha mejorado gracias a la
comunicacion en nuestro grupo de Edmodo.

5. Pienso que mi nivel de conocimiento de la cultura espafiola ha
mejorado gracias a la comunicacion en nuestro grupo de Edmodo.

6. Me he comunicado con mis compaferos en espafnol en nuestro
grupo de Edmodo.

7. Me he comunicado con mis compaferos en espafiol en clase.

8. Me he comunicado con mis compafieros en espafol fuera de
clase.

9. La interfaz y navegacion en £dmodo es sencilla, comoda y

accesible.

9. ¢Has utilizado otra red social, ademds de Edmodo, para comunicarte con tus
comparnieros de clase? ; Cual? ;En espariol?

10. ¢Echas de menos alguna funcionalidad en Edmodo? £n caso afirmativo,
indfcala

11. ;Qué ventajas y/o inconvenientes encuentras en Edmodo ?

12. ;COomo crees que puede mejorar nuestro proyecto de lengua en Edmodo ?
Escribe aquf tu opinidn personal, sugerencias, etc.

3. RESULTADOS

En cuanto a la primera dimensién metodoldgica, mediante las
actividades del tipo 1) se trabajo la expresion escrita, la comprension
lectora, la competencia digital, se repasé gran parte del vocabulario
relativo a la comida, en especial la espafnola, y se debati¢ sobre las
diferencias entre los habitos culinarios de Espafna y Estados Unidos.
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Con respeto al debate, todos los estudiantes participaron con
mucho interés, proporcionando videos y fotografias que apoyaban
sus ideas o criticaban las de sus compaferos, como se comprueba
en la intervencion de la alumna Julia A (Figura 3). Lo realmente
positivo de esta actividad es que tal debate continu6
desarrollandose en espanol entre los companeros dias después de
ser zanjado en clase. Los estudiantes tuvieron que valerse de las
cuatro destrezas: expresion oral, expresion escrita, comprension
auditiva y comprension lectora, para completar la tarea en su
totalidad, ya que debian ser capaces de entender las intervenciones
de sus companeros en clase, el resumen de su opinién en Eadmodo, y
los documentos audiovisuales con gque apoyaban sus tesis. En la
clase surgieron otros debates muy enriquecedores, no soélo los
suscitados por las diferencias en la alimentacion entre Espafia y
Estados Unidos, sino, por ejemplo, los surgidos por los contrastes
entre el sistema sanitario y en la atencion médica. En cuanto al
comic, ademas de servir para trabajar muchas situaciones
comunicativas en espanol, estimuld y mejoré la competencia digital
del grupo. Fue una de las primeras actividades del curso y result6 ser
muy buena para romper la frialdad inicial, ya que cada estudiante
compartié su historieta con los companeros después de terminar la
tarea, lo que provocé mucha diversion en el grupo, ayud6 a su
cohesion en los primeros difas y rebaj¢ el filtro afectivo, tan
importante en el medio digital como dentro del aula. En los didlogos
de la tira de comic (recuérdese la figura 5) se puede observar que el
estudiante ha interpretado correctamente los diferentes tipos de
bocadillos que en ella aparecen, pese a algun error de concordancia
sintactica en la ultima vifeta. El resultado fue una divertida historieta
con la que se consiguié que los alumnos comenzaran a usar la
plataforma y se divirtieran con ella, repasando las estructuras
lingufsticas tratadas en la sesion presencial anterior.
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Con estas actividades, asf como con las complementarias, en la
mayorfa de los casos se ha desarrollado una interaccion entre los
alumnos mas alld del objetivo principal propuesto. Ello quiere decir
que, sirviendose de Edmodo como herramienta, los estudiantes
contintan utilizando la lengua espafiola en una situacion
comunicativa totalmente real y rutinaria en sus vidas —interaccion
con companeros y amigos en un medio digital— sin que fuera
obligatorio hacerlo. Por tanto, se desarrollaron destrezas,
estructuras gramaticales y funciones comunicativas diversas, dentro
de un aprendizaje mds informal. Los alumnos han sido los
protagonistas de toda la interaccion, reservando al profesor un
papel de moderador y facilitador de la comunicacion.

En lo que concierne al cuestionario, se obtuvieron los siguientes
resultados:

1. Marca cudles de estos dispositivos tienes:
Un teléfono movil: 88,9%
Un ordenador portatil: 100%
Un ordenador de sobremesa: 11,1%
Un dispositivo de bolsillo (iPod, mp3, etc.): 100%
Un lector de DVD: 22,2%
Una consola de videojuegos: 33,3%
Un smartphone (Blackberry, iPhone, etc.): 66,7 %
Otros (I-PAD, Tableta, etc.): 11,1%

2. ;Eres usuario de redes sociales?
Si: 100%,
No: 0%

3. En caso afirmativo, ¢ cudndo empezaste a utilizarlas?
Antes de 2007: 66,7 %
2007:22,2%
2008: 11,1%
2009: 0%
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2010: 0%
2011: 0%
2012: 0%

4. ;Cudles utilizas?
Facebook: 100%
MySpace: 0%
Hi5: 0%

Tuenti: 22,2%
YouTube: 100%
Twitter: 33,3%
Linkedin: 22%

Otras: Google+ - 11,1%; Coachsurfing: 11,1%; Pinterest: 11,1%; Vimeo:

11,1%; Tumblr. 11,1%

5. ¢Cudntas horas dedicas a la semana a utilizar las redes sociales?
0 horas- 0%,
De 1a3horas: 11,1%
De 4 a 6 horas: 55,5%
De7a10horas: 11,1%
De 11 a 15 horas: 22,2%
Mas de 15 horas: 0%

6. ;Con qué motivo utilizas las redes sociales?
Para relacionarme con mis amigos y conocidos: 100%
Para buscar ideas para mi tiempo libre: 77,7%
Para utilizar aplicaciones o juegos: 0%
Por trabajo o relaciones profesionales: 66,7 %
Para encontrar pareja o ligar: 0%
Para buscar consejo sobre mis compras: 11,1%
Compartir videos, fotograffas: 66,7 %
Otros: 0%
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7. Evalua de 0 (nada de acuerdo) a 5 (completamente de acuerdo) las siguientes

afirmaciones:

Siento que aprendo de manera diferente a como aprendian mis padres. | 4,88
Para aprender, prefiero la informacion de imagenes y videos a la 3,44
informacién de un texto escrito.

Para aprender, prefiero recibir informacion de multiples fuentes. 4,89
Me gusta hacer varias cosas al mismo tiempo. 3,44
Pienso que la tecnologfa puede ayudarme a aprender mejor. 4,67

8 Evalda de 0 (nada de acuerdo) a 5 (completamente de acuerdo) las siquientes

afirmaciones:

1. Pienso que nuestro grupo de £dmodo me ayuda a compartir 3,22
informacion interesante sobre la lengua espanola.

2. Pienso que nuestro grupo de Edmodo me ayuda a compartir 3,67
informacion interesante sobre la cultura espafiola.

3. Pienso que he participado activamente en la comunicacién en 3
nuestro grupo de Edmodo.

4. Pienso que mi nivel de espafol ha mejorado gracias a la 3,22
comunicacion en nuestro grupo de Edmodo.

5. Pienso que mi nivel de conocimiento de la cultura espafiola ha 3,11
mejorado gracias a la comunicacion en nuestro grupo de Edmodo.

6. Me he comunicado con mis compaferos en espanol en nuestro 4,1
grupo de Edmodo.

7. Me he comunicado con mis compafieros en espafiol en clase. 4,6
8. Me he comunicado con mis compafieros en espafiol fuera de clase. 3,3
9. Lainterfaz y navegacion en £dmodo es sencilla, comoda y accesible. |4
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9. ¢Has utilizado otra red social, ademds de Edmodo, para comunicarte con tus
comparnieros de clase? ; Cual? ;En espariol?

11. ;Qué ventajas y/o inconvenientes encuentras en Edmodo ?

" Facebook, a veces en espariol. Hay un grupo para compartir en espariol”.

“Sl, he usado Facebook. Solo hablo en espafnol con mis amigos espafioles”.

" Edmodo era muy bueno y comico. También hay enlaces para ayudarme a
aprender. Sin embargo, usualmente uso Facebook. No quiero compartir cosas
inapropiadas en £dmodo”.

“He usado Facebook, pero siempre hablo en inglés”.

“Ninguna”.

“Con Facebook, pero en inglés”.

“Es facil usarlo, me gusta el formato”

“Con mi intercambio por Facebook y mis companeros de clase para discutir
problemas de la tarea y compartir notas”.

“Sf, los grupos de Facebook. A veces en espanol”.

“Me gusta que en Facebook puedes decir “me gusta” en comentarios. En esta
manera puedes decir también “he lefdo esto” y Edmodo serfa mejor si tuviera
esta funcion”.

“He utilizado Facebooky Tuenti Siempre hablo en espafol en Tuenti Con
algunas personas hablo espanol en Facebook”.

“Requiere gue yo conozca programas especificos o tener programas del
ordenador que yo no tengo”.

" Facebooky Tuenti Casi siempre me comunico con ellos, aunque me contestan
en inglés la mayorfa de veces”.

“Me gusta mucho la informacién compartida, es muy interesante”.

" Facebook, cada dia, algunas veces en espanol”.

“Me gusta Edmodo mucho. Pienso que Edmodo funciona bien. Es facil para
navegary comentar”.

10. ¢Echas de menos alguna funcionalidad en Edmodo? £n caso afirmativo,
indfcala

“Siempre me olvido mi contrasefa”. “La presentacion de la pantalla es un poco
plana: queremos algo mas emocionante”.

IINOH

“No, la navegacion es facil”

“Ventajas: He podido escuchar musica y ver videos interesantes que mis
compafieros de clase les gustan”. “Inconvenientes: es otra forma de
comunicacion, pero otra cosa que necesito ver cada dia. También tenemos otros

grupos en Facebook (antes de tener Edmodo) y usamos esto en su lugar”.

“Probablemente no”

“Un chat”

IINOH

12. ;COomo crees que puede mejorar nuestro proyecto de lengua en Edmodo ?
Escribe aquf tu opinidn personal, sugerencias, etc.

IINOH

“No estoy segura. Es una buena idea, pero es dificil con Facebook. Es como tarea
no divertido”.

IINOH

“Tiene todo lo necesario para compartir ideas con mis compafieros”

“No tiene mensajeria instantanea, como Facebook”

“Para mejorarlo, puedes requerir posts obligatorios. Por ejemplo, un post corto
cada semana. Es diffcil recordar hacer posts frecuentemente sin un ndmero. Es
una idea muy buena en general”.
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“Quizds una tarea una vez cada semana, o incentivo para que los estudiantes

trabajen mas”.
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“Recordar a las personas que necesitan participar mas. Una tarea obligatoria de
Edmodo cada semana”.

“Podemos discutir como funciona el programa en clase”

A veces es diffcil recordar que necesito hablar en £Edmodo. Puedes recordarnos
en clase mas”

“Usarlo mas. Necesitamos escribir mas”.

“Si hubiera un programa en el que podrfamos grabarnos hablando en espafol
para que los companeros nos corrijan, podrlamos mejorar nuestro espafnol mas
eficazmente. Por ejemplo, comparto una frase hablada en Edmodoy los demas
me ayudan con las correcciones necesarias”.

“Me gusta Edmodo porque es bueno para la comunicacion de los estudiantes de

nuestra clase”

4. DISCUSION

Mas alld de que todos los alumnos contaban con dispositivos
multimedia (al menos ordenador portatil y dispositivos de bolsillo -
iPod, mp3-; y teléfono movil, un 88,9%; smartohone, 66,7%;
consola de videojuegos, 33,3%; lector de DVD, 22,2%; ordenador
de sobremesa y otros como |-PAD, Tableta, etc. 11,1%) y eran
usuarios activos de redes sociales desde 2007-2009, Facebook y
YouTube en su mayoria (Twitter 33,3%, Tuenti 22,2%, Linkedin
22% y otras como Google+, Pinterest, Vimeoy Tumblr, 11,1%), 10s
estudiantes reconocfan que su aprendizaje se habfa desarrollado de
manera diferente, que prefieren recibir informacion de multiples
fuentes y que la tecnologfa puede ayudarles a aprender mejor
(respuestas de la pregunta 7). Se han sentido comodos con la
interfaz y navegacion de la plataforma, pese a que algun estudiante
ha encontrado la presentacion de la pantalla un poco «plana» y ha
echado de menos «algo mas emocionante» (comentario a la
pregunta 11). Ademds, han generado una mayor comunicacion en
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la L2, ya que la comunicacion en espafol dentro de £Edmodo ha sido
muy superior a la comunicaciéon en esta lengua fuera del aula. La
colaboracion entre ellos sido importante en sus intervenciones, ya
gue han compartido documentos Utiles para su aprendizaje.

Ahora bien, a pesar de desarrollarse cierto nivel de comunicacion en
espanol entre los estudiantes, sus apreciaciones referentes a su
mejora del nivel lingufstico no ha resultado del todo satisfactoria
(solo un 3,22 de media sobre 5 puntos), lo cual podrfa explicarse
porque todos han confesado tener un grupo privado paralelo en
Facebook, que también utilizaban para comunicarse fuera del aula,
con frecuencia en su lengua nativa, incluso en algun caso para
preservar el peligro de “compartir cosas inapropiadas”; ademas,
podrfa haber influido, como ya se dijo, circunstancias extraescolares
como el hecho de que no era requisito imprescindible obtener una
buena o maxima calificacion. También criticaron que tenian
«demasiadas redes sociales» y que «era un problema tener que
mirar Edmodo cuando ya podfan hacer lo mismo en Facebook»,
como se deduce de las respuestas a las preguntas 11y 12. Mas aun,
plantearon incluso, para producir el mayor flujo de comunicacién
posible sin obligarles a escribir en Edmodo, crear un grupo privado
en Facebook. La mayor ventaja de esta y otras redes sociales abiertas
como Twitter es la interactuacion directa con agentes de la cultura
meta (personajes famosos, estudiantes de otras escuelas, etc.)
ajenos al grupo, y la presencia de marcadores sociales como “Me
gusta”. En cuanto a la posibilidad de utilizar Facebook con fines
docentes, si bien es cierto que les permitirfa comunicarse con
muchos mas hablantes de la L2, son problematicas, sin embargo,
tanto la gestion de la privacidad en Facebook como la limitaciéon a
140 caracteres de Twitter. Otra puntualizacion de los estudiantes,
por otro lado previsible, ha sido la falta de un sistema de
comunicacion instantanea en £dmodo. A este respecto, si bien
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parece que la ventaja mas evidente es la inmediatez comunicativa
(hay que aclarar sobre esta cuestion que la propia naturaleza de esta
plataforma impide el reflejo de interacciones conversacionales
“puras”, sino, todo lo mds, mimesis o imitacion de la oralidad), el
muro perderfa, sin embargo, la capacidad de desarrollar las
intervenciones. Fuera del hecho de que siempre es posible la ayuda
de programas de videoconferencia como Skype o Windows Live
Messenger, la mensajerfa instantanea permitiria implementar
tutorfas en lIinea, pero a riesgo de una completa disponibilidad del
profesor.

De cualquier forma, y aunque Edmodo limite la interaccién en un
medio digital al constituir un grupo cerrado, sostenemos que es
sumamente Util para la ensefanza de espafol como lengua
extranjera. Por un lado, las caracteristicas especificas de la
plataforma analizada ayudan a la gestion de los grupos, las tareas y
las actividades realizadas. Los estudiantes encuentran positivo que
se pueda compartir informacion y sencillo su formato y uso, lo
mismo que el docente, como se desprende de la puntuacion media
obtenida de las afirmaciones planteadas en la pregunta 8. Ello situa
a Edmodo en ventaja respecto a Moodle o Blackboard, de gestion
bastante complicada. Ademads de que su foco dirigido a la
comunicacion favorece la ensefanza comunicativa, otro aspecto
favorable es que los estudiantes aportan materiales que consideran
relevantes, o que redunda en una mayor motivacion. Por esta razoén,
se puede mantener el filtro afectivo bajo, no solo en el aula, sino
también en la plataforma facilitando la adquisicion de la L2.
Asimismo, dichos materiales centran mds la docencia en sus propios
intereses, al poder trabajar contenidos linguisticos y culturales de los
materiales que comparten con el grupo, lo que ofrece una
oportunidad mayor de atender a sus necesidades especificas,
independientemente de la programacion inicial del curso. Por otra
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parte, sirve a los estudiantes para comunicarse en la L2, lo que
aumenta las interacciones entre ellos en la lengua que estan
aprendiendo, dentro de un contexto comunicativo en que se ven
inmersos a diario: la comunicacion a través de un medio digital.
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