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INTRODUCCION

aplicacion del enfoque comunicativo en las aulas universitarias® en China.

No es exactamente este el tema que se pretende plantear en este trabajo,
pero tiene relacion. El tema que nos ocupa en este articulo trata de los referentes
culturales que aparecen en los materiales de los que disponemos actualmente los
profesores de espanol en China. Sobre todo, analizaremos aquellos manuales
llamados “comunicativos” y nos centraremos en sus contenidos culturales, pero
no aquellos contenidos culturales referidos a la lengua meta, sino a aquellos que
se introducen en las actividades llamadas “previas” o “derivadas” (Peris 2004)
COMO apoyo (sean textos, imagenes, etc.) para la realizacion de las tareas, ya que
se ha observado que estos contenidos parten de un punto de vista muy
“occidental” y no tiene en cuenta el perfil del alumno de origen chino.

S on muchas las discusiones y los debates que ha suscitado la cuestion de la

Por consiguiente, la pregunta que formulamos aquf no es si funciona el enfoque
comunicativo con los alumnos chinos, sino que es: ¢estan los manuales
“comunicativos” preparados para la ensefanza del espafol en China
culturalmente hablando?

! Quisiéramos matizar aquf que lo que se va a exponer en este artfculo se basa principalmente en
la experiencia adquirida en las clases impartidas en aulas universitarias de la zona del noreste de
China.
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En este estudio, se van a analizar, pues, las posibles carencias de estos manuales,
sobre todo, de aquellos manuales para niveles mas basicos como el A1, A2 o0 BT,
niveles cuyos descriptores marcados por el MCER se caracterizan por la capacidad
del alumno de poder comunicar y entender situaciones cotidianas, “cuestiones
que le son conocidas”, “temas que le son familiares o en los que tiene un interés
especial”, (MCER 2000), etc.

Ademads, se llevara a cabo una comparacién con otros manuales chinos que
funcionan en este pafs, en concreto, el conocido Espariol moderno, 1as
consecuencias del uso de estos manuales en el proceso de ensefanza/
aprendizaje del espanol, asf como la aportacion de diversas alternativas para los
profesores a la hora de ensefar espafiol a estudiantes de origen chino con estos
manuales. Asimismo, se deja el debate abierto para que el lector aporte su
opinion y su experiencia al respecto, si asl lo desea.

Asimismo, también querriamos mencionar las consecuencias de este tipo de
discordancias culturales no solo en los manuales de ELE sino también en pruebas
de evaluacion acreditativa de cardcter internacional, como puede ser el examen
DELE, cada vez mads solicitado por los estudiantes chinos.

LOS REFERENTES CULTURALES Y EL ENFOQUE COMUNICATIVO

“[...] el primer paso en la realizacion de una tarea es la evaluacion de su
adecuacion a las condiciones de ejecucion por parte del grupo”.
(Martin Peris 2004)

Como afirma Martin Peris, esta cuestion es primordial a la hora de presentar una
actividad o una tarea en clase en cualquier parte del mundo. En este apartado,
nos centraremos en los contenidos culturales que aparecen en el “material de
entrada” (Nunan 1989, 1993) y en los diferentes elementos que entran en juego
durante el proceso de seleccion y preparacion de una actividad comunicativa.

Ya se han comentado por muchos autores las caracteristicas de las actividades
comunicativas, en concreto, las relacionadas con el enfoque por tareas. No es mi
intencion repetir estos detalles aquf, sino llamar la atencion sobre algunos de
ellos: el que se refiere a la cuestion del aprendizaje centrada en el alumno. Asf lo
comenta Giovannini et al (1996: 48):

“[...] perspectiva diddctica que concede al alumno el papel de eje central de
las consideraciones diddcticas, en torno al cual se ajustan la confeccion de los
materiales y las actividades de clase preparadas por el profesor”.
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Es decir, que en principio, este enfoque defiende la idea de confeccionar las
unidades didacticas por y para el alumno, como un traje hecho a medida.

Por otra parte, y profundizando en este aspecto de la ensefianza centrada en el
alumno, se puede apreciar en la obra de Williams y Burden: Psicologia para
profesores de idiomas (1999: 180- 181) que son varios los autores que destacan
la importancia de tener en consideracion el conocimiento del mundo por parte
de los participantes a la hora de exponer una tarea para realizar en clase, como
por ejemplo, Prabhu (1987), Bridley (1987) o Nunan (1989). Concretamente, este
ultimo habla de los “factores relacionados con el alumno”, como la seguridad, la
motivacion, las experiencias vividas anteriormente o el conocimiento del mundo
en general. Todos estos elementos forman parte del alumno, considerado el eje
del proceso de aprendizaje en el enfoque comunicativo, como velamos mas
arriba.

Otro concepto que entrarfa en juego aqui también serfa el del papel del profesor
dentro de una ensefianza centrada en el estudiante. Sobre este tema, nos
gustarfa sefalar lo que menciona Giovannini et al (1996: 51) respecto a la
actuacion del docente:

“El profesor debe combinar en su justa medida el aprendizaje linguistico y las
implicaciones comunicativas [...] para lograr sus objetivos tiene que poner
especial cuidado en la seleccion de aquellos temas que puedan despertar el
interés de los alumnos”.

Vemos aqui otro aspecto interesante respecto a las bases del enfoque
comunicativo: el aprendizaje significativo para el alumno. En este enfoque se
pretende despertar el interés de los alumnos mediante la seleccion de temas que
les motiven. A esta idea cabria afadir el hecho de que estos temas no solo
despierten el interés de los alumnos, sino que ademas no afecten negativamente
a la autoestima y a la imagen social del alumno dentro del espacio social
comunicativo del aula.

Por lo tanto, visto todo esto, podemos concretar gue son varios 10s conceptos
que se barajan en este proceso: el alumno como centro del proceso de
aprendizaje en el enfoque comunicativo, el aprendizaje significativo, los factores
relacionados con el alumno (Nunan 1989), como su conocimiento del mundo, la
motivacion, la seguridad, y el docente como motivador de situaciones verosimiles
e interesantes, pero a la vez respetuosas con la imagen del alumno.

Obviamente, somos conscientes de que todos estos aspectos tendrfan que
tenerse siempre en cuenta al planificar una unidad didactica con cualquier tipo de
grupo de estudiantes en cualquier parte del mundo, sin embargo, en este trabajo
queremos destacar aquellos posibles conflictos que podrfan presentarse al utilizar
manuales comunicativos, que desde nuestro punto de vista, “pecan de
occidentalistas”, lo cual dificulta su uso en clase por parte de los profesores.
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Por supuesto, que vayamos a analizar estos manuales comunicativos no significa
que estos sean malos. De hecho, mads bien se trata de la idea opuesta. Vamos a
referirnos a manuales comunicativos muy Utiles y recomendables para las clases
de ELE: solo queremos llamar la atencion sobre ciertas dificultades que el docente
deberfa tener en cuenta al contar con estos libros de texto como apoyo en sus
clases.

En resumen, las preguntas que vamos a tratar de responder con este estudio son:
¢ Qué consecuencias tienen estas discordancias culturales en cuanto al desarrollo
de la clase y al proceso de aprendizaje en general?, icémo afectan a la
autoestimay a la imagen social del alumno? y, por ultimo, ¢ qué alternativas tiene
el profesor a su disposicion para lidiar con estas circunstancias? A todas estas
preguntas, intentaremos dar respuesta en los siguientes apartados.

CONSECUENCIAS EN EL DESARROLLO DEL PROCESO DE
APRENDIZAJE

Aunque el manual de espanol de tipo comunicativo puede ser una buena
herramienta para el profesor de idiomas, como ya hemos sefalado
anteriormente, es conveniente tener en cuenta gque se trata de unos manuales
dirigidos principalmente a alumnos occidentales, lo cual puede provocar ciertos
“desencuentros” culturales en clase. Asf lo sefiala Sdnchez Grindn en su artfculo
“Dificultades del enfoque comunicativo en China” (2006):

Los manuales de espanol que siguen un enfoque comunicativo se basan en
su generalidad en situaciones que sélo se comprenden cabalmente en
contextos del pals donde se han producido.

Mediante la lectura de la teorfa pero, sobre todo, de mi experiencia como
docente en la Universidad de Jilin desde hace ya dos afos, me he encontrado con
una serie de situaciones en clase, desconocidas para mf hasta el momento,
relacionadas con el uso de ciertos referentes culturales. Desde mi experiencia,
considero que son varias las situaciones negativas que podriamos encontrarnos
dependiendo del tipo de actividad o de las caracteristicas del material en el que se
apoye la tarea propuesta. Estas situaciones podrfan venir acompanadas por algun
tipo de reaccion negativa (aunque muchas veces esto no sea Vvisible
externamente) por parte del estudiante frente al proceso de aprendizaje.
Podemos clasificar brevemente el uso de los referentes culturales y las reacciones
de los alumnos con la siguiente tabla:

SHM eMefitoSs marcoELE. ISSN 1885-2211 / nim. 8, 2009

ESTTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPANOL EN CHINA



TIPO DE
CONTENIDO
CULTURAL

REACCION EN EL ALUMNO

Contenidos
desconocidos
para el
estudiante

. SILENCIO O AUSENCIA DE RESPUESTA por parte del
alumno, no por falta de nivel, sino porque la realidad
aportada en el material de la actividad resulta
desconocida para él.

" SENTIMIENTO DE INSEGURIDAD por parte del alumno.
El alumno puede preguntarse a si mismo: S0y peor
alumno por no conocer estos contenidos?
(Obviamente, la respuesta es no).

. “PERDIDA DE LA CARA" (ZJKi): el alumno teme
perder el respeto de sus companeros por el hecho de
no conocer esos referentes culturales. (Aunque en
realidad, en la mayoria de los casos, no es el inico que
no los conoce: suele ser algo general).

" DESMOTIVACION. El alumno puede preguntarse:
ipara qué tengo que trabajar con algo que no
CON0ZCO y que NOo necesito para aprender espafol y
saber mas sobre la cultura hispana?

Contenidos
culturales que
afectan a la
imagen  social
del alumno?

. Posibilidad de “PeRDER LA CARA” (a la que
aludfamos mas arriba): el alumno puede sentir que
pierde el respeto frente a sus companeros por el
hecho de no poder responder al mismo patron
occidental marcado en la actividad. (Sin embargo,
esto no tiene por qué ser asf de ningun modo).

" La MODESTIA CULTURAL: puede que el alumno no
vea conveniente participar activamente en la actividad
propuesta por temor a sobresalir individualmente por
encima de los demas.

Seguidamente, se van a ofrecer algunas propuestas para la clase junto con
algunos ejemplos de actividades extrafdas de manuales comunicativos para
ampliar lo que hemos visto en la tabla anterior.

2Sin querer caer en el topico de las caracteristicas de los estudiantes chinos, quisiéramos destacar
algunas de ellas a través de las palabras de Sanchez Grifdn: “[...] la preocupacion por guardar la
cara, la modestia cultural que obliga a no sobresalir individualmente y en otro orden, un cierto
temor a la franqueza, sonrisas que no manifiestan agrado sino vergtienza, silencios que denotan
un desacuerdo que nunca se hace explicito... " (2009: 26).
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PROPUESTAS Y EJEMPLOS

En este apartado, vamos a proponer posibles alternativas para tratar de solventar
los desencuentros con 10s que podamos topar a la hora de utilizar materiales
comunicativos con referentes culturales pertenecientes al mundo occidental.

En primer lugar, es fundamental que dejemos de pensar solo desde un punto de
vista occidental y que estemos abiertos a cualquier otra opinién, por muy obvio
que nos pueda parecer una situacion. Como se suele decir: /as cosas no son como
son, son como uno las ve, por 1o tanto, tenemos que estar preparados para recibir
todo tipo de respuestas u opiniones que en principio tal vez puedan parecer
extranas, pero que serfan totalmente factibles, teniendo en cuenta el contexto en
el que nos encontramos.

Para adaptar los materiales comunicativos a nuestro contexto en la clase de ELE
en China, en general, son dos las alternativas que tenemos: ampliar o modificar.
Vamos a verlas.

AMPLIAR

A la hora de plantearnos ampliar una actividad para que resulte mds clara,
interesante o motivadora para nuestros estudiantes chinos, nos preguntaremos
lo siguiente:

1. ¢Cudndo vamos a ampliar? Cuando los referentes culturales que
aparezcan en las actividades, aunque desconocidos para los alumnos, sean
interesantes para su proceso de aprendizaje del espafol, tanto desde el
punto de vista metodologico como desde el punto de vista del contenido
cultural de la misma. Ampliar informacion sobre cuestiones que no interesan
a nuestros alumnos podria hacer pensar a nuestros alumnos que estan
perdiendo el tiempo y aprendiendo poco.

2. iComo vamos a ampliar? Dependiendo de las caracterfsticas de la
actividad, tenemos varias opciones:

2.1. Introducir apoyo visual o de audio, como por ejemplo, imagenes,
musica, etc. para que los alumnos reconozcan referentes de los que tal
vez hayan ofdo hablar pero del que desconozcan detalles.

2.2. Buscar los nombres propios en pinyin (0 en chino, si se cree
necesario), en el caso de tratarse de nombres propios. Muchas veces
ocurre gue no es que no conozcan el contenido cultural en sf, sino que
lo conocen con el nombre chino y en espafnol o inglés no lo reconocen.
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2.3. Con un texto adaptado a su nivel gue les informe sobre la situacion
que aparezca en la actividad. Esta actividad previa solo deberfa darse en
el caso de tener el tiempo suficiente y en el caso de que el tema sea
realmente interesante para los alumnos.

2.4. En el caso de una audicion, también se puede acudir a la
introduccion de una actividad de “preaudicion” (Giovannini et al
1996; Cassany et al 1994) en la que se facilite a los alumnos la
informacion necesaria para poder realizar el ejercicio sin problemas.

Sin embargo, no siempre se dispone de las condiciones idéneas para ampliar una
actividad, ya sea por tiempo, por falta de interés por parte de los alumnos, etc.
Asf que otra alternativa por la que podrfamos optar es la modificacion de la
actividad.

MODIFICAR

Modificar o transformar la actividad significarfa cambiar los referentes dados en
una actividad por otros que los estudiantes conocieran o bien cambiar
ligeramente el enunciado del ejercicio para adaptarlo a los intereses vy
necesidades de nuestros alumnos, aunque, eso sf, intentado respetar en la
medida de lo posible los objetivos de la actividad.

Por supuesto, la ultima solucién siempre posible es la de no realizar la actividad,
pero también hay que tener en cuenta que muchas veces las actividades previas a
una tarea pueden ser relevantes para el proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos, por ello, creemos oportuno tenerlas en cuenta y no desechar cualquier
actividad a simple vista. Como ya se ha comentado anteriormente, los manuales
comunicativos de los que un profesor pueda disponer en sus clases son
materiales muy Utiles para la clase: serfa una lastima no aprovechar la
oportunidad de llevar a cabo toda la unidad didactica propuesta por cualquiera
de estos libros, cuando podria adaptarse y aprovecharse al maximo dentro de
nuestro contexto.

Para poder entender mejor lo dicho hasta ahora, 10 mejor serd que veamos
algunos ejemplos. A continuacion se van a mostrar algunas actividades extrafdas
de diversos conocidos manuales comunicativos.
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Ejemplo 1

e Curiosos famosos

En equipos, tratad de recordar o imaginad quién ha hecho estas cosas
tan curiosas. Gana el equipo que consiga el maximo de respuestas

correctas en menos tiempo.

TOM CRUISE

fedeo Almoddvare TR

w5 V)

=] =N 2]

Sultew Heoberts ANNA KOURNIKOVR SAH MA HAYEH

RIVALDO

- Ha sido varias veces la actriz mejor paga-
da del mundo.

- Ha cobrado 17 millones de délares por
una pelicula.

- Ha hecho muchas peliculas romanticas.

- Ha pertenecido a la Iglesia de la Cien-
ciologia.

- Ha estado casado con Nicole Kidman

- Ha participado en dos “misiones
imposibles”.

- Ha ganado a Steffi Gral.
- Ha ganado pocos trofeos de tenis pero
mucho dinero en publicidad.

- Ha vendido treinta millones de libros
en todo el mundo.

- Sus libros han sido traducidos aproxi-
madamente a 30 idiomas.

- Ha trabajado para Amnistia Internacio-
nal en Londres.

- Ha sido profesora de inglés para ado-
lescentes en Portugal.

). K. ROWLING

- Su madre ha trabajado en algunas de

sus peliculas,

- Ha recibido dos oscars de Hollywood.
- Ha sido administrativo de la Compafia

Telefénica Nacional Espafiola.

- Ha sido Frida Kalho en el cine.
- Se ha hecho famosa con una telenovela

mexicana.

- Ha ganado tres premios Grammy.
- Ha superado las ventas de Michael Jackson,

Madonna o cualquier otro artista en solita-
rio, con 1700000 discos vendidos en siete
dias. En total, ha llegado a los ocho millo-
nes de copias en Estados Unidos.

- Ha sido uno de los futbolistas mejor

pagados del mundo: mas de 6 millones
de ddlares anuales.

- Ha sido muy pobre y ha vendido souve-

nirs en la playa de Recife.

- Ha jugado en el Barcelona y en el Milan.

Se trata de una actividad extrafda del manual Gente 7 (nivel A1/ A2 del MCER),
de una unidad didactica cuya tarea final trata de las profesiones, en concreto,
consiste en distribuir diferentes puestos de trabajo para varias personas.

Durante la unidad didactica, se habla de la vida profesional, de valorar
cualidades, aptitudes y habilidades de las personas, etc. hasta llegar a este
gjercicio. Como se puede ver, esta actividad propone, por una parte, nombres de
personajes famosos y, por otra, una serie de sucesos curiosos. A partir de aqui, los
alumnos tienen que “recordar” o “imaginar” qué personajes famosos han
protagonizado estos sucesos. Ahora bien, ;funcionarfa esta actividad con
nuestros alumnos chinos? Desde mi experiencia con los alumnos de la zona del
noreste de China, considero que serfan varias las dificultades a la hora de
presentar una actividad asi. En primer lugar, y el mds importante: es altamente
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probable que nuestros alumnos no conozcan estos personajes famosos y que,
por lo tanto, no sepan qué responder a la pregunta formulada por la actividad.

Este desconocimiento del contenido cultural de la actividad puede provocar
ciertas reacciones negativas por parte de los alumnos (muchas veces, dificiles de
percibir, ya que los alumnos no suelen expresarlo directamente por respeto al
profesor). En este caso, las reacciones podrian ser: sentimiento de inseguridad y
miedo a “perder la cara” por no conocer estos referentes, o bien, también
desmotivacion, al tratarse de unos contenidos que, desde su punto de vista,
pueden parecer poco interesantes. El alumno podria preguntarse: ;por qué
tengo que conocer o hablar de estos personajes famosos que ni siquiera forman
parte del mundo hispanico? En efecto, alumnos europeos, por ejemplo, muy
probablemente conocerdn la mayorfa de estos personajes por lo que no les
importarfa realizar una actividad de este tipo. Pero en el caso de tener estudiantes
chinos serfa posible que los alumnos rechazaran esta actividad debido a que no
amplfan sus conocimientos sobre la lengua o la cultura hispana, o bien, no les
motivarfa por no pertenecer a su realidad mds cercana.

Una vez vistos las posibles reacciones que podriamos obtener de nuestros
alumnos, cabrfa reflexionar sobre como podriamos adaptar esta actividad para
que “funcionara” en nuestras clases. Por supuesto, cada profesor cuenta con su
propia experiencia y opinion. De todas formas, aquf vamos a tratar de dar algunas
alternativas a los profesores que se encuentren en una situaciéon similar a esta.

Una opcién podrfa ser apoyar la actividad con imagenes de |os personajes para
ayudar a los alumnos a reconocerlos: es posible que los alumnos hayan visto estos
personajes en la television o en el cine alguna vez, pero que no recuerden su
nombre. El apoyo visual podria ayudar.

Otra opcion serfa cambiar los personajes famosos occidentales y adaptar
completamente la actividad, manteniendo el mismo formato y los mismos
objetivos, pero introduciendo personajes famosos para nuestros alumnos: esto
no solo ayudarfa a que pudieran participar todos en la actividad, sino que
ademads, les darfa seguridad y motivacion a la hora de hacer la actividad. Estos
personajes pueden ser de origen oriental: actores coreanos, cantantes o
deportistas chinos, etc., o bien, personajes del mundo hispanico que conozcan o
no. En el caso de que decidamos afiadir algun personaje famoso del mundo
hispanico que no conozcan, 10s alumnos no van a sentir ningun sentimiento de
rechazo por la actividad ya que lo tomardn como una forma de ampliar sus
conocimientos, no solo linguisticos, sino culturales.
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Ejemplo 2

Esta actividad ha sido extrafda del manual Aula 2 (nivel A2 del MCER) y la tarea
final de la unidad didactica en este caso consiste en buscar soluciones para
algunos problemas de los compaferos de clase. Los contenidos funcionales de
esta unidad son los siguientes: dar consejos, hablar de estados de animo,
describir dolores, molestias y sintomas, y dentro de esta ultima cuestion, se habla
también de las partes del cuerpo. Para la practica de este ultimo aspecto, el
manual propone esta actividad en la que los alumnos tienen que descubrir de
qué personaje famoso es cada parte del cuerpo que aparece en las imagenes.

Obviamente, si nuestros alumnos nunca han ofdo hablar de tales personajes,
mucho menos podran aun reconocer las partes del cuerpo, excepto, en el mejor
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de los casos, la de Javier Bardem, porque seguramente lo habran visto en alguna
pelicula espanola en clase.

Si hablamos de las reacciones que puede provocar esta actividad en nuestros
alumnos y las alternativas para adaptar el ejercicio a nuestro contexto, veriamos
gue son muy similares al ejemplo anterior, la diferencia estd en que en este caso
ya contamos con cierto apoyo visual, pero este no nos sirve para desarrollar la
realizacion de la actividad de manera normal.

Una opcién que no hemos comentado antes serfa por ejemplo buscar los
nombres de los actores en pinyin o en chino. Como todos ellos son actores
famosos, tal vez los han visto en alguna pelicula pero solo conocen su nombre en
chino. De esta manera, también podriamos facilitar la realizacion de la actividad.
Sin embargo, sigue cabiendo la posibilidad de que los alumnos no se sientan
motivados frente a esta actividad debido a que los personajes famosos de esta
actividad, al igual que en la anterior, ni pertenecen a su realidad mas cercana ni
amplfan sus conocimientos culturales sobre la lengua que estan estudiando.

Una vez mds, de considerar esta actividad interesante para nuestros alumnos,
una opcion mas laboriosa para el docente pero eficaz para nuestros alumnos
serfa cambiar los personajes famosos occidentales por otros hispanos (para
ampliar sus conocimientos o apelar a los que ya tienen sobre el tema) o bien,
proponiendo personajes conocidos para nuestros alumnos.

Ambas alternativas ofrecidas aquf para esta actividad han sido corroboradas por
el decano de la facultad de espanol de la Universidad de Jilin, el profesor gk

(Zhang). Segun este reconocido y experimentado profesor, a los estudiantes no
les interesa este tipo de contenidos culturales y prefieren, o bien, aprender mas
sobre aspectos socioculturales hispanicos, o bien, utilizar elementos culturales
mas cercanos (como personajes famosos chinos, por ejemplo) lo cual, segun él,
les motivarfa mucho mas.

Ejemplo 3

Otro ejemplo muy comun en casi todos los manuales es el tema de las vacaciones
0 los viajes. En la mayorfa de los manuales de niveles iniciales encontramos
alguna actividad en la que se acaba preguntando al alumno cuestiones como: ¢a
qué pafses has viajado?, ¢prefieres unas vacaciones organizadas o viajar por tu
cuenta?, ;qué lugares interesantes visitaste la ultima vez que tuviste vacaciones?,
etc

A pesar de que este tipo de actividades suelen aparecer en casi todos los
manuales, estas no siempre funcionan a la perfeccion con nuestros alumnos. A
diferencia de los alumnos europeos, por ejemplo, nuestros estudiantes cada vez
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que tienen vacaciones lo que hacen es “regresar a casa” ([1ZX) para estar con la
familia. Ademas, no siempre es facil encontrar alumnos que hayan podido viajar
fuera de China. En Europa, por ejemplo, las distancias son mucho mas cortasy los
precios mas asequibles para muchos bolsillos. Sin embargo, al vivir en un pais tan
grande y con un nivel de vida mds bajo que el de otros paises, el tema de los viajes
al extranjero se complica y se opta por el turismo autéctono, que ya da mucho de
si. Por lo tanto, en este caso, nuestros alumnos no van a saber qué contestar a
una pregunta como: “;qué paises has visitado?”.

Ello ademds puede provocar cierta falta de motivacion para continuar con la
actividad ya que no estarfa relacionada con su realidad mas cercana o les haria
sentir que “pierden la cara” por no poder estar a la altura del estilo de vida
reflejado en la actividad.

Por otra parte, también podriamos encontrar el caso totalmente opuesto: el
alumno que ha viajado por muchos pafses. En este caso, el problema que
podemos encontrar es que el alumno no va a querer participar demasiado en la
actividad debido a la “modestia cultural”. Es posible que este alumno tema
sobresalir por encima de sus compaferos y que por ello no pueda hablar con
tranquilidad de su experiencia.

En todo caso, pues, vemos que este tipo de actividades son algo “peligrosas”
tanto si el alumno ha viajado mucho como si no.

Una alternativa para este tipo de actividades sobre viajes y vacaciones es tratar de
transformar el enunciado de manera que se adecue mejor a las circunstancias de
nuestros alumnos. Sabemos que la mayorfa de nuestros alumnos “vuelven a
casa” por vacaciones y que lo mdas que han hecho alguna vez ha sido viajar con la
familia a alguna otra ciudad de China. Sabiendo que esto es o mas comun entre
las costumbres de nuestros estudiantes, podrfamos empezar por aquf para
hacerles hablar de sus experiencias y reconducir la actividad de manera que no se
pierda el objetivo final de la tarea, pero sobre todo, para que el alumno se sienta
cémodo con la actividad propuesta. Algo que puede funcionar muy bien en clase
con este tipo de ejercicios es cambiar la pregunta: “;qué pafses has visitado?”
por “Qué lugares de China conoces?”. Con esta seqgunda pregunta, los alumnos
se sienten mucho mdas cémodos a la hora de hablar (tanto los que solo “regresan
a casa” para visitar a la familia, como los que han visitado otras provincias de
este gran pafs) y ademas acaba siendo una actividad muy interesante incluso para
el profesor, ya que puede aprovechar la oportunidad para saber mas sobre China.
Efectivamente, cuando los alumnos captan el interés del profesor por lo que
estan diciendo, aun se sienten mdas motivados para seguir trabajando en el tema,
lo cual es muy positivo para todos en todos los sentidos.
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Ejemplo 4

6 iEstas?

Mira estas gorras. En parejas, decidid para qué compaiero de clase os
parecen mas adecuadas. Elegid también una para el profesor.
Después, informad a la clase de vuestras decisiones.

"'.:.:.r% e Esta para Ulrich.
1= - jEsta? No, mejor esta.

o Vale, ;y para el profe?

0 iTienes ordenador?
L Arturo es el tipico “consumista”. Le gusta mucho comprar y tiene todas
estas cosas. ;Y ta? Senala cuales de estas cosas no tienes.

' ordenador bicicleta microondas

i lavavajillas tienda de campana esquis

| camara de video moto lavadora

i DVD patines teléfono movil

: iNecesitas alguna de r"jp_&,’% e Yo no tengo ordenador pero quiero
I estas cosas? Coméntalo .'((f‘ comprarme uno.

b con tus companeros. » Yo sl tengo ordenador.

Estas dos actividades que tenemos aqul: (6) y (7) han sido extraidas del manual
Gente 1, (nivel A1- A2 del MCER). Estos dos ejercicios son dos actividades previas
que preparan al alumno para la tarea final de la unidad didactica que en este caso
trata sobre buscar regalos adecuados para diversas personas.

En primer lugar, veamos la actividad (6). En esta actividad, se propone a los
alumnos gque escojan una gorra para cada companero, incluso para el profesor.
La practica lingufstica que plantea el gjercicio se presenta acorde con lo que los
alumnos necesitan practicar antes de llegar a la tarea final; el problema viene
dado por “las gorras”. Podemos observar que cada una de estas gorras puede
tener cierto significado cultural o histérico para un alumno europeo, lo cual le
permitiria saber como escoger una gorra u otra, pero ;qué pasa Si nuestros
alumnos no conocen ese trasfondo, esas ideas que se asocian a cada una de esas
gorras?
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Por supuesto que alguien podrfa decir que en realidad no importa que las
respuestas sean “correctas” o no, pero la cuestién es que en realidad estamos
presentando unos referentes culturales desconocidos para nuestros alumnos y
eso podrfa dificultar realizacion de esta actividad: mientras que, para otro tipo de
alumnado, este ejercicio podrfa resultar atractivo debido a que conoce las
caracterfsticas de estos objetos, para nuestros alumnos puede convertirse nada
mas que en una simple actividad que “tienen” que hacer porgue el profesor asf lo
ha decidido. Una alternativa para este tipo de actividad serfa utilizar otro tipo de
objetos diferentes conocidos por todos los alumnos para que puedan asignarlos
facilmente cada uno de ellos a sus companeros. O bien, si se tienen
conocimientos suficientes, se podria pensar en escoger diferentes tipos de gorras
conocidas en China o en el mundo asiatico en general. Para la funcion que tiene
esta actividad aquli, estd claro que una actividad de ampliacion para explicar los
posibles usos de cada gorra serfa totalmente innecesaria.

Por otra parte, tendrfamos la actividad (7) que lleva como titulo: “Tienes
ordenador” y trata de un tal “Arturo”, que es un chico muy “consumista”. En
esta actividad se dan una lista de objetos y se pregunta directamente al alumno
qué cosas no tiene. Aqui podrfamos encontrar dos tipos de reacciones en
nuestros alumnos: por un lado, al menos en mi universidad, serfan muchos los
alumnos a los que les va a faltar de todo, ya que son alumnos de bajo nivel
adquisitivo. Por ello, es posible que no se sientan comodos contestando a esta
pregunta y hablando de ello con sus compafieros. Por el contrario, también
podrfamos encontrar alumnos que tienen todo lo que aparece en la lista de
objetos pero que, por modestia, para no sobresalir por encima de los demas
(como vefamos antes en el ejemplo de 10s viajes), tampoco se sentira comodo al
participar en la actividad.

Para esta actividad en concreto la alternativa consistirfa también en modificar la
actividad: una propuesta podria ser cambiar los objetos de la lista por cosas mas
simples u objetos que sepamos seguro que tienen la mayorfa de los alumnos. Y si
ponemos algunas gue no tienen, que sean cosas Muy exageradas, incluso
divertidas: por ejemplo, un submarino, un camién, un avion, etc. Como es poco
probable que algun alumno se encuentre en esta situacion, la actividad se
convertird en algo ludico que permitira que se disipe facilmente el temor a
“perder al cara” de la propuesta del gjercicio inicial.

Por otra parte, el hecho de poner como ejemplo a un personaje que es muy
consumista puede que no resulte demasiado modeélico para un estudiante chino.
Esta costumbre de presentar alguna historia 0 ejemplo a modo de “modelo a
seqguir” es muy comun en el manual de ensefianza de espafiol para las clases en la
universidad china: el Esparniol moderno, que comentaremos brevemente mas
adelante.
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Ejemplo 5

11. VIAJE AL PASADO

A En grupos de tres, vais 8 ologe una do estas cuatro
fpocas do W estoria U olra Que ¢ teresante
52 Hpooa ¥ prepa
a vusslros argumentos. Estos 000 agunos 1emas gue
poden fener en cuenta

Ferand por Qué os gustara viajar a

L walud lan enfermedaden, la sasporarza O vl

La scologin: o respeto a Nl g ) caldad de o
’ *® I NTEOAZAR & MO0 ambDents

La convivencin: a viaa Surdiiarn, o contact " o
imges. ks vadinos GRICIA, 5.V AL
E snirstenimiento y la comunicackdn: ia : ~

\ a8 iros
L2 lecnologea: ‘o8 medos de try

La polftica: \a gomocracia. a G, & igusidad de
- incdes

8 Aloda cada grupo presenta sus conclusiones. Los
Stas toman notas para debatir después. A tinal, antre
wdos debeis decidy cuadl de estas epOCas o8 la mas

oleosante

Esta actividad ha sido extrafda del manual Aula 3 (nivel B1 del MCER), de la
unidad 3, titulada “Antes y ahora”, cuya tarea final se caracteriza por decidir cual
ha sido la época de la historia mds interesante.

A lo largo de esta unidad, se prepara al alumno muy acertadamente para que
hable de situaciones en el pasado, asf como para que sitde acciones en el pasado
y en el presente, etc. Aparecen actividades con ejemplos de periodos de la
historia de Espafia, por ejemplo, que pueden resultar muy interesantes para
nuestros estudiantes. Sin embargo, por ultimo, como tarea final, se presenta la
actividad que presentamos mas arriba. En ella, se propone a los estudiantes que,
en grupos de tres, comenten entre ellos cudl serfa la época del pasado a la que les
gustarfa viajar, argumentando sus respuestas con temas como los que se
proponen en los ejemplos: la salud, la ecologfa, la convivencia, el entretenimiento
y la comunicacion, la tecnologfa, la politica, etc. Y, como apoyo visual, el manual
nos ofrece unos dibujos en 10s que se presentan algunas épocas pasadas en otros
pafses como opciones.

El problema que se plantea con esta actividad es que se supone que, por medio
del apoyo visual de las vifietas, se van a despertar en el alumno ciertos
conocimientos que la mayorfa de los estudiantes occidentales pueden tener
previamente sobre esos paises y épocas. En cambio, lejos de esto, mas bien lo
que ocurrirfa con nuestros alumnos chinos es que se desconcertarfan mas:
tratarfan de entender, por ejemplo, por qué en la vifeta sobre Espafna en 10s afios
70 hay tantas flores y colores, o bien, qué significado tiene ese simbolo que llevo
el chico del dibujo en el cuello, o bien, sobre el ejemplo de Paris en los afos 20,
ipodrian entender qué tiene de especial la gente y los objetos que aparecen en
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el dibujo? Probablemente, no. Y es que es dificil que, de repente, los estudiantes
tengan que hablar de los temas mencionados mds arriba sobre unas épocas que
apenas conocen: por supuesto, muchas de ellas las han estudiado, pero en
realidad les son bastante lejanas a su realidad histérica. Asimismo, serfa un error
ponerse a explicar cada época por separado: se perderfa mucho tiempo y el hilo
del objetivo real de la tarea.

Es cierto que en el enunciado de la actividad, no solo se dice que se escoja una de
estas cuatro épocas mostradas en las vifietas, sino que afade la opciéon de
escoger “otra que les parezca interesante”, eso sf, sin apoyo visual.

La alternativa que le quedarfa al docente en este caso para poder llevar a cabo la
tarea final de esta unidad didactica podrfa ser que cambiara las vifetas por
alguna interesante de la historia del mundo asidtico en general, o de China en
particular, lo gue motivarfa mucho mas al estudiante, ademds de que le facilitarfa
mucho mas la realizacion del ejercicio. O bien, que modificara el enunciado del
mismo, pero en lugar de decir: “escoge una de estas cuatro épocas”, poner, por
ejemplo: “escoge una de las épocas de la historia de tu pafs”, con lo cual, seguro
gue tienen mucho mas que decir y se sienten mas motivados con el tema.

Un pafs tan rico en historia, ; como desaprovecharlo?

LOS REFERENTES CULTURALES Y EL EXAMEN DELE

Ya que en el ejemplo del apartado anterior hablabamos de las dificultades de los
contenidos socioculturales de una actividad con vifietas, pensamos que serfa
relevante destacar ciertas carencias observadas en las ultimas convocatorias del
examen DELE.

Al comparecer como tribunal en este evento, he observado que, sobre todo, en el
examen oral aparecen en los materiales algunas discordancias culturales que,
mas que ayudar, desconciertan al candidato. En concreto, nos referimos a la
parte de la descripcion de la vifieta. Debido a que el material de la prueba oral del
examen oficial de DELE es secreto, no nos parece conveniente mostrar ningun
ejemplo aqui, aunque si nos gustarfa presentar este problema mediante un de
preparacion de examen, £/ Crondmetro (Nivel intermedio), para dar cuenta de las
dificultades con las que se encuentra un candidato de origen chino en una
prueba de este tipo.
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Ejemplo de vineta

Como vemos en el gjercicio, 1os alumnos tienen que describir 10 que ocurre en
cada vifeta. Normalmente, las primeras escenas no presentan ningun problema
para el candidato: se trata de una persona que esta en un restaurante y ha pedido
algo para comer. El problema llega en la tercera vifieta. Los alumnos de nuestros
cursos de preparacion de DELE muchas veces han trabajado con la descripcion de
esta historieta, pero siempre se encuentran con el mismo problema: ;qué hace el
cocinero en la tercera vifieta? Un alumno occidental podria entender facilmente
que el cocinero esta buscando en el contenedor de basura, pero parece ser que
esto no es tan sencillo para un alumno de origen chino: normalmente, ellos
consideran que el cocinero esta buscando algo en el refrigerador, pero al llegar a
la ultima vifieta y ver la cara de enfado del cliente, no entienden lo que ocurre, se
bloquean y no saben cémo sequir. Y, esto ocurre en el curso de preparacion,
momento en el cual los alumnos suelen sentirse relajados. Ahora tenemos que
imaginar como puede llegar a afectar algo asf a un candidato en un estado de
nerviosismo propio de un examen como el DELE.

En ese momento, esta en manos del entrevistador percatarse del obstaculo con el
que se ha encontrado el candidato y tratar de guiarlo para que se relaje y
contine con la prueba.

Precisamente, parece ser que, segun informaciones del Instituto Cervantes de
Madrid, en breve, la prueba de la descripcion de la vifleta va a desaparecer.

EL MANUAL ESPANOL MODERNO

Por ultimo, como ya anuncidbamos en la introduccion de este trabajo, nos
gustarfa llevar a cabo una comparacion entre el tratamiento que se da a los
contenidos culturales en los manuales comunicativos y el conocido manual de
ensefanza de espanol en China, Espariol moderno.
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El Espariol moderno es un libro que suele funcionar como libro de texto oficial en
todas las aulas universitarias donde se ensefia espafnol en este pais. Se trata de
una coleccion de cinco volumenes escritos por prestigiosos autores chinos muy
conocidos en este pafs: ##EA: (Dong Yan Sheng) y X% (Liu Jian). Se publicé en
el ano 2000 y se utiliza en las aulas universitarias® desde entonces.

El manual del Espaniol moderno sigue una metodologfa en la que se prepondera
la presentacion explicita de las reglas gramaticales, los ejercicios controlados
sobre gramdtica y vocabulario asi como ejercicios de traduccion. Presenta
ejemplos, lecturas y ejercicios en espafnol, pero los enunciados y las listas de
vocabulario aparecen tanto en espanol como en chino.

Los temas suelen introducirse por medio de un texto que suele presentar algun
tema linguistico o cultural  relacionado con la sociedad espafola o
hispanoamericana.

Podriamos preguntarnos por qué el manual del Espariol moderno no perturba el
proceso de aprendizaje de los alumnos chinos en China desde el punto de vista
cultural, aun introduciendo en cada tema nuevos aspectos culturales hispanicos
tan lejanos de la realidad china y frecuentemente desconocidos por los
estudiantes. Varias podrfan ser las razones:

1. Es un manual escrito por autores chinos de reconocida experiencia y
prestigio en China, asl que obviamente se puede esperar que estos
experimentados profesores ya han tenido en cuenta las caracteristicas que
definen al alumno chino al que va dirigido este libro.

2. No se trata de un manual comunicativo gue pretenda que el alumno sea el
centro del proceso de aprendizaje: el alumno no es el protagonista de su
propio proceso y como la cultura de aprendizaje por la que han pasado
nuestros alumnos ha sido siempre de esta manera, no resulta extrano para
los alumnos, por lo tanto, en principio, no choca con ninguna de sus
costumbres de la tradicion educativa de la que proceden.

3. Todo lo expuesto en el manual del Espaniol moderno se hace con el fin de
ampliar los conocimientos de los estudiantes, es decir, que si aparece algun
referente cultural relacionado con el mundo hispdnico, este no se presenta
COMO UN apoyo a una actividad, sino que el hecho de conocer mas sobre ese
tema es muchas veces la actividad en sf, o bien, parte es una parte del
objetivo principal del gjercicio, asl que desde este punto de vista, los alumnos
tampoco se sienten afectados en ningn modo.

® A veces, también se utiliza en secundaria, pero no todos los volimenes como sucede en la
universidad.
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Por ultimo, cabrfa mencionar otro aspecto interesante de este libro de texto que
se relaciona directamente con algunos supuestos culturales chinos. En este caso
nos referimos al hecho de conocer ciertos sucesos o temas para sentirlos como un
modelo a seguir. Puig (2008) en su memoria de master destaco la importancia de
tratar un tema como el de la unidad 4, del volumen 3 del Espafiol moderno, que
versa sobre la resistencia numantina frente a los romanos. Es curioso: muchas
personas en Espana ni siquiera han ofdo hablar de Numancia, en cambio, todos
los alumnos de espafnol en China conocen este hecho. ¢ Por qué presentarian este
hecho los autores? Segun Puig, serfa debido a lo siguiente:

La historia de China, al igual que la de Espana, estd llena de héroes
legendarios con los que los chinos se identifican. La decision de un pueblo o
de una ciudad de resistir al enemigo a toda costa causa en las generaciones
posteriores profunda admiracion y horror. La mezcla de estos dos
sentimientos deja una profunda huella que a menudo se refleja en la
literatura histérica universal de un pals. Es fdcil pues encontrar en un tema asl
un punto de encuentro en el que el alumno se siente identificado y motivado
pOr unos acontecimientos que ya conoce y siente como propios. (2008: 12)

Por consiguiente, después de ver todo esto, podemos afirmar que el manual del
Espariol moderno esta pensado para alumnos chinos de modo que no solo se
corresponda con un punto de vista metodolégico tradicional en la cultura
educativa de China, sino que también esta pensado para que el alumno se pueda
sentir identificado (y motivado) desde un punto de vista cultural.

En resumen, culturalmente hablando, este manual de uso universitario presenta
unos referentes culturales que aunque alejados de la realidad de los alumnos, no
afectan negativamente al proceso de aprendizaje que llevan a cabo nuestros
estudiantes chinos, mas bien, al contrario.

CONCLUSIONES

Como conclusion, son varias las ideas por comentar: por un lado, la gran
necesidad que tenemos de crear nuevos materiales comunicativos que estén
adaptados a las circunstancias y perfiles de los alumnos chinos, desde un punto
de vista cultural. Sin embargo, mientras esto no sea asi, es importante que el
docente extranjero que se encuentre en China tenga en cuenta todos estos
detalles y ejemplos que se han estudiado en este trabajo con el fin de que sus
clases mejoren dfa a dfa y se adapten cada vez mds a las necesidades e intereses
de los alumnos chinos.

En lo que a los profesores chinos jovenes se refiere, este estudio puede resultar
beneficioso en el sentido de que, si bien ellos ya conocen las caracteristicas
socioculturales de sus alumnos, puede que no dominen demasiado el uso de
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manuales comunicativos. Por ello, esperamos que este breve andlisis llevado a
cabo en este trabajo les sea Util para entender mejor el enfoque comunicativo y
para preparar sus clases.

Por otra parte, llamar la atencion sobre el hecho de que, a pesar de que en este
artfculo, nos hemos referido principalmente a las actividades de manuales de ELE
de reconocido prestigio en Europa, también es importante tener en cuenta estas
cuestiones planteadas en el momento de preparar una clase 0 una unidad
didactica propia. Para bien o para mal, los estudiantes chinos respetan tanto a sus
profesores que no siempre es facil saber cuando algo les interesa o no, les gusta o
no, etc. Por lo tanto, estd claro que nosotros los docentes vamos a tener que
esforzarnos un poquito para saber algo mas sobre ellos para tratar de ofrecer una
ensefianza de calidad acorde con los intereses de nuestros estudiantes.
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