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PRESENTACION

marcoELE ha preparado para este nUmero una entrevista colectiva / mesa redonda
virtual con 1os responsables pedagogicos del sector editorial espanol para el
segmento del Espanol Lengua Extranjera.

A la misma fueron invitadas las siguientes editoriales (enumeradas por orden
alfabético, el mismo seguido para la reproduccion de sus respuestas): Anaya ELE,
Difusion, Edelsa, Edinumen, enClave ELE, Espafiol Santillana, SGEL y SM-ELE.

marcoELE quiere agradecer a todas las personas y empresas que nos han remitido
sus respuestas su amabilidad para hacer realidad este crisol de opiniones, que
confiamos que pueda ser de utilidad para el profesorado de ELE. Al mismo tiempo
lamenta la ausencia de las que explicitamente han declinado la invitacion.

Los textos aquf publicados corresponden exactamente a las respuestas enviadas
por las editoriales invitadas y/o por las personas designadas por ellas. marcoELE no
ha modificado en absoluto el contenido de las mismas.

Consciente de las limitaciones de espacio de una entrevista como ésta, marcoELE

invita tanto a lectores/as como a responsables editoriales a formular preguntas,
dudas, sugerencias, etc. en nuestro espacio de debates:

entendiendo que esa discusion enriquecerd lo aquf aportado.

EQUIPO DE REDACCION DE marcoELE
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EDITORIAL DIFUSION

GARMENDIA, AGUSTIN

Ha sido profesor de espafol para extranjeros en Barcelona durante
anos. Entré a formar parte de Difusion en 1996. Desde entonces ha
dirigido las labores de redaccién y coordinacion editorial de
proyectos como Gente 0 Rond-pointy ha colaborado en proyectos
Ccomo Socios o la Gramdtica bdsica del estudiante de espanol.
Como formador de profesores, ha realizado seminarios y talleres en
diversos Institutos Cervantes del mundo (Bruselas, Sdo Paulo, Berlin,
Tunez, etc.) y en el Centro de Formacion de Alcald de Henares, y en
numerosas universidades. En la actualidad es responsable de
contenidos de la editorial Difusion. Es también coautor de Aula
Internacional.

SANS, NEUS

Profesora agregada de la Escuela Oficial de Idiomas de Barcelona,
es formadora de profesores y autora de materiales como: Para
empezar, Intercambio, Rdpido, Gentey Gente joven. Es también la
coordinadora pedagdgica del curso Aula Internacional. Ha
coordinado las dieciocho ediciones de las Jornadas de Didactica del
Espafiol de Expolingua (Madrid) y codirige los Encuentros Practicos
de profesores de ELE de IH-Difusion (Barcelona y Wiirzburg).
Imparte clases en postgrados de Didactica de ELE de diversas
universidades (Nebrija, Universitat de Barcelona Virtual, Malaga,
Gironay Valencia) y de espafiol a trabajadores inmigrantes en una
ONG.

EDITORIAL EDELSA

CERROLAZA, OSCAR

Licenciado en Filologfa Hispanica por la Universidad Auténoma de
Madrid en 1987. Certificado de Aptitud Pedagogica (CAP) por el
Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Complutense de Madrid en 1988.

Profesor de espanol en Tandem, Escuela Internacional desde 1987.
Jefe de estudios de Tandem y director del Departamento de
Espafiol hasta 2000. Profesor monitor en el curso binacional de
verano para jovenes espafoles y alemanes. Profesor visitante de
espafnol en Clark University (Massachussets, EEUU) en 1992.
Director residente para los estudiantes estadounidenses en Madrid
de los programas universitarios de Clark University
(Massachussets), Rollins College (Florida), Erskine College (Carolina
del Norte), Lycoming College (Pennsylvania) y Alma College
(Michigan).

Formador de profesores en “el enfoque comunicativo”, “el
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componente intercultural”, “la gramatica inductiva”, “los
procesos de adquisicion de la competencia comunicativa” y “las
nuevas tecnologfas en la ensefanza de espaniol” para el Ministerio
de Educacion espafiol, para los cursos master de Especialistas de
espafnol /lengua extranjera de la Universidad Complutense de
Madrid, para el Curso de especialista de la Universidad Auténoma
de Madrid, para diferentes Institutos Cervantes en el mundo, para
algunos Centros de Recursos de las Embajadas de Espafa en
Marruecos, Estados Unidos y Canadd, asf como para otras
instituciones publicas y privadas.

Ayudante de la coordinacion del Proyecto de Autoformacion del
Profesorado (PAP) dentro del marco europeo de Lingua de
Socrates.

Autor del manual Planet@y de ; Como trabajar con libros de
texto?, del Diccionario Prdctico de Gramdticay del libro de
ejercicios del Diccionario prdctico de gramadtica, asf como del
nuevo método Pasaporte ELE.

Actualmente es Responsable de Investigacion Diddctica de la
editorial EDELSA

EDITORIAL EDINUMEN

GELABERT, MARIA JOSE

La actividad cientffica y docente mds destacable que ha
desarrollado, es la siguiente:

- Profesora de los Master en Ensefianza del Espafiol como Lengua
Extranjera de la Universidad de Alcald, Madrid; de la Fundacion
Comillas, Universidad de Cantabria; y del de la Universidad de
Veracruz (Xalapa) de México.

- Directora Académica general de ENFOREX -Centros de estudios
internacionales- Departamento de Espanol.

- Coordinadora Pedagogica de la Editorial Edinumen.

- Profesora en los Cursos de Formacion para Profesores de ELE
organizados por el Instituto Cervantes, universidades y por otras
instituciones educativas nacionales y extranjeras. Cursos
impartidos bajo los siguientes titulos: Técnicas audiovisuales para
la clase de ELE; Elaboracion de materiales: la integracion de
destrezas, Destrezas orales en el aula de ELE; Destrezas escritas en
el aula de ELE, Marco de Referencia Europeo: nuevas propuestas
para nuevos pardmetros, Creacion de materiales nivel superior /
perfeccionamiento, Nuevas propuestas y alternativas para la
explotacion de actividades, prestando especial atencion al
componente cultural y pragmdtico con el fin de que el estudiante
adquiera un aprendizaje global, La interaccion, la comunicacion y
la interculturalidad: Metodologia y diddctica: propuesta de
actividades integradas para el aprendizaje del espariol a través ade
la cultura hispana; Estrategias de aprendizaje y comunicacion.

- Directora de la revista Frecuencia Ly de la Colecciéon “Temas de
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Espanol”, publicadas por la Editorial Edinumen.
- Coordinadora pedagogica y autora del método para ensefianza
del espanol como lengua extranjera Prisma, desarrollado a partir
del MCERYy publicado por la Editorial Edinumen.

EDITORIAL EN-CLAVE ELE

VARELA, RAQUEL

Directora editorial de enClave-ELE, tiene dos licenciaturas en
Filologfa y un doctorado Lingufstica Aplicada. Trabajé en puestos
de responsabilidad en diversas editoriales especializadas en la
edicion de libros de idiomas, tanto en Espafia como en el
extranjero. En el campo de la docencia, ha sido profesora de la
Universidad Complutense de Madrid y de la UNED. Es autora de
numerosos libros y artfculos, ponente en congresos
internacionales, directora de varias tesis doctorales y responsable
de coordinar varios proyectos de investigacion, siempre en relacion
con la didactica de las lenguas extranjeras.

EDITORIAL ESPANOL SANTILLANA

MARTIN DE SANTA OLALLA, AURORA

Doctora en Filologfa Hispanica por la Universidad Auténoma de
Madrid.

1989-1992 Asesora Técnica del Area de Industrias de la lengua de
la Sociedad Estatal Quinto Centenario.

1992-1994. Profesora ayudante (Lingufstica Aplicada) en la
Facultad de Filologfa de la Universidad Autébnoma de Madrid.
1994-1999 Profesora titular (Espafiol y Lingufstica Aplicada) en la
Universidad Alfonso X el Sabio. Profesora asociada en la
Universidad de Alcald de Henares. Profesora visitante en la
Universidad de Castilla La Mancha

1999-2001 Subdirectora Académica del Instituto Cervantes
2001-2004 Profesora titular (Espafiol y Lingufstica Aplicada) en el
Centro de Estudios Superiores Felipe Il de la Universidad
Complutense de Madrid. Jefe de Estudios de la citada titulacion.
2004-actualidad Responsable editorial del Departamento de
Espanol Lengua Extranjera en la editorial Santillana.

Ademas ha participado en proyectos de investigacion de caracter
nacional e internacional, ha publicado artfculos en revistas
nacionales e internacionales y ha participado también en congresos
y eventos de caracter nacional e internacional.
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EDITORIAL SGEL
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BARROSO, CARLOS

Licenciado en Filologfa Hispanica por la Universidad Auténoma de
Madrid y Mdster en Enseflanza de Espafiol para Extranjeros por la
Universidad Antonio de Nebrija de Madrid. Su memoria traté sobre
el tema del uso de actividades teatrales en el aula de espafnol para
fomentar la interaccion oral y las estrategias de comunicacion.
Fuera de Espafia fue profesor del Instituto Cervantes de Manila
(Filipinas) y profesor en las Universidades de Sto. Tomds de Manila
y de San José-Recoletos de Cebu City (Filipinas). En Espafia fue
profesor de espanol en las siguientes academias de Madrid:
Aliseda. / CCl. / Alliance Francaise.

Posteriormente fue Coordinador del Departamento de Filologfa de
ADES (Asociacion para la Difusion del Espafol) donde se dedico al
disefio de materiales didacticos, tanto para su publicacion en papel
como en internet y a la formacion de profesores, realizando
labores de coordinacion de cursos y como ponente en éstos.
Actualmente es Coordinador del Departamento de ELE de la
editorial SGEL Desde éste, se encarga de labores de formacion de
profesores a través de talleres y presentaciones de materiales en
Congresos, Escuelas, Institutos Cervantes y Universidades de Brasil,
EEUU, Canadd, Marruecos y Europa, actividad que ha venido
desarrollando en el mundo de las editoriales de libros de espanol
para extranjeros en los Ultimos afios.

También es autor de los materiales on-/iney monitor del curso de
la Fundacion Universidad de La Rioja en colaboracion con el
Instituto Cervantes “ Aproximaciones al texto literario en el aula de
espanol”, incluido en los cursos de formacion del Instituto
Cervantes, entre los anos 2002 y 2007.



¢ CUAL ES SU CONCEPTO/ FILOSOFIA DE UN LIBRO DE TEXTO / MANUAL PARA ELE?

¢ COMO “ENSENA" UN LIBRO DE TEXTO? ¢ QUE CRITERIOS SE DEBEN APLICAR PARA
SELECCIONAR /SECUENCIAR MUESTRAS LINGUISTICAS, CONTENIDOS FUNCIONALES,
GRAMATICALES, CULTURALES, ACTIVIDADES...? § CUAL EL PERFIL DESEABLE EN LO QUE SE
REFIERE A SU USO POR PARTE DE DOCENTES Y APRENDIENTES?

En Difusion entendemos que cada situacion de ensefianza /
aprendizaje es una compleja combinacion de factores y que el libro
de texto no es mas que uno de esos factores. Un buen manual es
aquel que permite al profesor una gestion auténoma y propia del
material, aguel que posibilita nuevos usos y lecturas para cada grupo
de alumnos concreto. Todos sabemos que no hay dos clases iguales
y los materiales deben facilitar la autonomfa de uso, tanto por parte
de los docentes como de los aprendices. Ademas de esta flexibilidad,
creemos que a los buenos materiales hay que exigirles una serie de
caracterfsticas muy diversas. Por ejemplo, en Difusién consideramos
especialmente importante la calidad de las muestras de lengua y de
los textos con los que va a trabajar el alumno. El /input debe ser
representativo, bien contextualizado, y su explotacion significativa
para el alumno y equiparable al procesamiento que ese tipo de
textos tiene por parte de los hablantes. También prestamos especial
atencion a la claridad de las explicaciones gramaticales y funcionales:
buscamos maneras de presentar y explicar reglas que ayuden
verdaderamente al alumno a comprender el sistema y que sean
operativas. En cuanto a la tipologfa de actividades, nos preocupa en
gran manera que tanto el alumno como el profesor sepan qué tienen
qué hacer y con qué herramientas cuentan para ello. La motivacion
es otro factor esencial en el disefio de buenos materiales: nos
preguntamos constantemente “;Tendrfamos nosotros ganas de
hacer este ejercicio? ¢Va a motivar al alumno para que tome la
palabra?”. Desde nuestro punto de vista, las dindmicas de grupo
generadas por las actividades y su gestion en el aula son factores
primordiales si realmente perseguimos una ensefianza centrada en el
alumno y orientada a la accion.

difusion

g edelsg  Sise me permite, quisiera responder por partes, atendiendo a estas

w2 s cuatro preguntas: a) qué es un manual (o deberfa serlo); b) De donde
surgen los manuales y quién los elabora; ¢) Pero yo también puedo
hacerlo, ;no?; d) Qué relacion existe entre el curso de lengua y el
manual que llevo a clase.
En primer lugar, QUE ES UN MANUAL (O DEBERIA SERLO): Segun nuestro
punto de vista, el manual deberfa entenderse como una plataforma
abierta que tienen profesores y estudiantes para vertebrar un curso.
Es una herramienta que gufa el itinerario didactico que se realiza en
clase y, al mimo tiempo, para mis estudiantes es el lugar donde
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encuentran las muestras de lengua, los ejercicios y actividades, y las
explicaciones necesarias para poder seguir un curso, poder repasar
en casay poder tomar autonomfa en su aprendizaje.

DE DONDE SURGEN LOS MANUALES Y QUIEN LOS ELABORA: en términos
ideales, un manual no es otra cosa que el trabajo realizado por un
grupo de profesores que han seleccionado muestras de lenguas en
diferentes formatos (escrito, auditivo, audiovisual, electrénico),
proponen una explotacion de las muestras de lengua e insertan
dicha explotacion en secuencias de actividades que aseguran el
desarrollo de las competencias generales y de las lingufsticas
comunicativas del alumno. Y todo ello, dentro de un enfoque
metodolégico concreto y siguiendo una progresion de contenidos
que atiende a unos niveles de referencia de uso general.

PERO YO TAMBIEN PUEDO HACERLO, (NO?: Efectivamente. Somos
conscientes de que tal como hacemos nosotros, otros docentes
pueden hacer este mismo trabajo, y proponer otros manuales.
Precisamente por ello, hay autores que invitamos a trabajar con
nosotros, de modo que el grupo de profesores que formamos Edelsa
cada vez es mayor y comprende docentes que trabajan en contextos
muy variados de pafses de todo el mundo.

QUE RELACION EXISTE ENTRE EL CURSO DE LENGUA Y EL MANUAL QUE LLEVO A
CLASE: Un curso se compone de numerosos recursos. El profesor, a
partir del conocimiento de las necesidades e intereses de sus
estudiantes, transforma el manual, modifica el orden, extrae y
anade, lleva a clase materiales complementarios o elementos de
realia, ofrece audios de una radio digital o una cancién, pone un
cortometraje, un fragmentos de television, o un video de youtube,
propone a los estudiantes entrar en una aplicacion informatica,
hablar por skype o por camara digital etc. y con todo ello, “cocina”
un curso. El manual es un elemento entre este abanico de recursos,
una parte de enorme importancia, pero no unica.

¢ QUE CRITERIOS SE DEBEN APLICAR PARA SELECCIONAR / SECUENCIAR MUESTRAS
LINGUISTICAS, CONTENIDOS FUNCIONALES, GRAMATICALES, CULTURALES,
ACTIVIDADES...?

El criterio para seleccionar cualquier actividad o contenido es que
sirva y sea Util para la consecucion con éxito del objetivo didactico
gue nos hemos marcado en clase. Estos objetivos estan descritos
para cada nivel en el Marco Comun de Referencia. Los contenidos
propios de cada nivel de espanol estan listados en los Niveles de
referencia para el espanol. La seleccion de estos contendidos en un
momento dado del proceso de adquisicion y la interrelacion de estos
contenidos estd motivada por los objetivos didacticos. Pongamos un
ejemplo: si el objetivo de una unidad didactica es que mis
estudiantes sean capaces de rellenar con éxito un formulario dando
sus datos personales, lo primero que necesitan es conocer el léxico
de un formulario (nombre, apellidos, direccién, etc.), es decir, lo que
en terminologfa de los Niveles de referencia serfan los componentes
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nocionales generales y generales; una vez dominado este, deberan
aprender las estructuras gramaticales para poder hacer algo con ello
(verbo sery llamarse, para decir el nombre, por ejemplo, es decir, al
competencia gramatical; pero no basta solo con la forma, hay que
tener en cuenta el usos y, por lo tanto, desarrollar la competencia
fonética (preguntar y decir el nombre, apellidos...); pero al decir el
nombre, es probable que tengan que deletrearlo (competencia
fonética y ortografica) y, si van a rellenar un formulario hispano
tendran que entender cuando les pregunten por su segundo
apellido, es decir, la competencia sociolinguistica. Es asl como se
articula una itinerario didactico, como se suceden las actividades de
aprendizaje y como se organiza una clase, por objetivos didacticos.

¢ CUAL ES EL PERFIL DESEABLE EN LO QUE SE REFIERE A SU USO POR PARTE DE
DOCENTES Y APRENDIENTES?

Por parte de docentes, creo que un conocimiento de los ultimos
postulados didacticos procedentes en gran parte de las reflexiones
del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas y un gran
dosis de entusiasmo y de ganas de hacer una ensefianza cada vez
mas auténtica y completa. Por parte de lo aprendientes, una gran
motivacion por aprender la lengua y las culturas de los pafses
hispanos.

La metodologfa actual busca planteamientos derivados de la
dimension comunicativa de la lengua. Los nuevos enfoques
curriculares conciben la ensefianza y el aprendizaje COmo un proceso
dindmico que se desarrolla sobre la base del didlogo y del
intercambio de experiencias entre el profesor y los alumnos y que
exige el compromiso y la colaboracion de todos 10s que participan,
directa o indirectamente.

La ensefanza se centra en el estudiante pues se le valora como
individuo que debe ser capaz de desarrollar su particular autonomia
lingUistica en un contexto sociocultural apropiado, ya que aprender
una lengua no es solo alcanzar un dominio sobre el cédigo
lingufstico, sino también ser capaz de interpretar y relacionarse con
una realidad sociocultural diferente. El alumno ya tiene sus propias
estrategias para el aprendizaje en su lengua materna, pero se le
deben facilitar las condiciones e instrumentos necesarios para que
pueda hacerse responsable de su proceso de aprendizaje en la
lengua extranjera, por ello, resulta imprescindible analizar todos los
condicionamientos inherentes al alumno gue puedan intervenir en el
proceso ensenfanza/aprendizaje.

Un libro de texto es un recurso didactico disenado para ayudar al
docente en su tarea, ya que ofrece, de forma organizada en el
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tiempo y en el espacio una programacion de los contenidos
obligatorios sefialados por las autoridades educativas pertinentes. El
liboro de texto presenta unos contenidos textuales con apoyo
audiovisual 'y unas actividades o ejercicios. Los contenidos
conceptuales deben integrar de forma comprensiva y comunicativa
muestras de lengua que integren gramatica, funciones, nociones,
pragmatica, etc Ademads de las muestras de lengua, deberdn
explicar de forma inductiva o deductiva los contenidos de las
mismas, y ofrecer abundantes actividades de prdactica que
desarrollen las inteligencias multiples de los alumnos (Gardner,
1986) y a la vez integren las diferencias individuales de los mismos.
No hay libro perfecto, por lo que los docentes y los aprendientes
tienen que hacer una adaptacion tanto de la enseflanza como del
aprendizaje

La pregunta admitirfa diferentes matices en funcion del tipo de
material ELE (material ELE para utilizaciéon en clase vs. material ELE
autoaprendizaje, material ELE en un contexto reglado escolar o en
un contexto no reglado adultos, material general vs. fines
especificos) e incluso del método especifico del que estuviéramos
hablando. Haciendo abstraccion de todas estas variables, nos
atreveriamos a formular nuestra concepcion del libro de texto en los
siguientes términos:

Propuesta coherente —bien elaborada con relacion a sus propias
leyes y conceptos— basada en una concepcién del alumno como
centro de las decisiones del proceso de ensefianza y aprendizaje y
con un nivel de flexibilidad que permita al profesor dar diferentes
usos o interpretaciones al texto en funcién de los distintos contextos
de aprendizaje.

¢ COMO ENSENA UN LIBRO DE TEXTO?

En primer lugar, mediante una secuenciacion adecuada de objetivos
y contenidos dentro de un nivel. Ademads, siguiendo nuestra
concepcion de libro ELE, el texto ensefia dotando al alumno de
herramientas de reflexion que le permitan ejercer un control sobre su
proceso de aprendizaje que vaya incluso mas alla del libro y de la
clase. Finalmente, mediante una oferta variada y plural de recursos
que permitan al profesor adaptar el material a sus circunstancias
concretas.

¢ QUE CRITERIOS SE DEBEN APLICAR PARA SELECCIONAR / SECUENCIAR MUESTRAS
LINGUISTICAS, CONTENIDOS FUNCIONALES, GRAMATICALES, CULTURALES,
ACTIVIDADES...?

La seleccion de contenidos —gramaticales, funcionales, Iéxicos,
culturales y estratégicos— debe partir, a nuestro juicio, del referente
que ofrecen los inventarios de los Niveles de referencia para el
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espanol (NRE) del Plan Curricular del Instituto Cervantes. Ademas, en
lo que a gramatica y a contenidos funcionales se refiere, por
ejemplo, se buscard, en general, una progresion basada en un uso
comunicativo y en un criterio de rentabilidad. Los contenidos
culturales se presentaran, como principio general, integrados en la
ensefanza de la lengua. Mas alld de esto, siguiendo el
planteamiento del MCER y del Plan Curricular del Instituto
Cervantes, nuestra idea general, que tendrd diferentes matices
segun el tipo de material, es ofrecer una vision amplia y matizada
que abarque referentes culturales, comportamientos y saberes
socioculturales y habilidades y actitudes interculturales y que
proporcione la informacién necesaria para gue nuestros actos de
comunicaciéon  tengan pleno sentido, evitando conflictos,
malentendidos o choques culturales. Ademas, en la parte de los
referentes culturales, tenemos muy presente a los diferentes pafses
que conforman el ambito hispano.

La secuenciacion variara en funcion de las caracteristicas concretas
del material. No serd igual en un material para 120 horas, por
ejemplo, que en un curso intensivo de 40.

Sobre las muestras, intentaremos siempre que sean reales y variadas,
buscando el necesario equilibrio entre el registro oral y escrito.

Las actividades deben estar correctamente secuenciadas, deben dar
la oportunidad al alumno de manejar de forma contextualizada y
natural los recursos lingufsticos que ha estudiado. Deben trabajar de
forma equilibrada e integrada las diferentes actividades de la lengua.
Deben proporcionar instrucciones claras y precisas y deben ofrecer
las ayudas necesarias para que el alumno pueda realizarlas.

De manera global, la seleccion de los contenidos, su secuenciacion,
la eleccion de las muestras de lengua y el planteamiento de las
actividades tendran en cuenta, de acuerdo con la definicion de
material que hemos esbozado mas arriba, al destinatario final de la
propuesta.

¢ CUAL ES EL PERFIL DESEABLE EN LO QUE SE REFIERE A SU USO POR PARTE DE
DOCENTES Y APRENDIENTES?

El perfil deseable de docente deberfa valorar todas las posibilidades
del material para sus necesidades y su contexto de aprendizaje. El
aprendiente ideal deberfa identificar las pautas que le permitirdn
ejercer control sobre su proceso de aprendizaje y los recursos que le
ofrecemos para continuar aprendiendo espanol mas alla del libro.

El manual de un curso de ELE es una herramienta de trabajo; no es el

L elemento mds importante de la clase sino un medio mas en el
SGE| ~ Proceso de ensefianza y aprendizaje. De esta forma, no concebimos
que exista un libro capaz de ajustarse a las caracteristicas de todos y

cada uno de los grupos de estudiantes de espafiol. Desde tal punto
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de vista, la seleccion de los contenidos y la secuenciacion de estos
deben adaptarse a las necesidades y al estilo de aprendizaje de cada
grupo meta. Veamoslo con un ejemplo: es evidente que
necesitaremos una progresion mas lenta e introducir los contenidos
nuevos de forma muy dosificada si estamos trabajando con
estudiantes de espafol japoneses, que en el caso de estudiantes
brasilefios, debido a que la lengua materna de los primeros esta
muchfisimo mas lejos del espanol que la de los segundos.
Evidentemente, necesitaremos una progresion mas lenta y la
introduccion de contenidos nuevos deberd hacerse mas poco a poco
si estamos trabajando con estudiantes de espafiol japoneses, frente
al caso de estudiantes brasilefios, por ejemplo, debido a que la
lengua materna de los primeros estd muchisimo mds lejos del
espanol que la de los segundos. Tomemos estos dos tipos de
estudiante como modelo para entender esa constante necesidad de
adaptar en el aula los contenidos de cualquier manual, y ampliarlos
en su caso. Los primeros necesitardn un mayor nimero de tareas en
las que se trabajen las actividades de comprension auditiva que 1os
segundos; sin embargo, estos Ultimos necesitaran una serie de
actividades de refuerzo en cuanto a la forma de la lengua en las
interacciones orales, debido al mayor riesgo de mezcla del espanol
con su lengua materna. Asi podrfamos continuar analizando las
facilidades o dificultades que unos u otros nos plantearan en el
momento de utilizar un manual en clase.

En conclusion, el libro de texto (y los materiales complementarios
gue lo acompanan, tanto en papel como en Internet) debe ofrecer al
docente una amplia variedad de actividades, muestras de lengua y
contenidos, orientados al trabajo con todas las destrezas y basados
precisamente en su pertinencia para tal fin y en la practica docente
de los autores, pero en definitiva, es el docente en el aula quien en
ultima instancia planifica y gestiona su clase.

ESCASAS VARIACIONES, A APRENDIENTES CON REALIDADES CULTURALES Y LENGUAS

¢ COMO ES POSIBLE AJUSTAR UN UNICO MODELO DE LIBRO / MANUAL, O A LO SUMO CON Z
MATERNAS EXTREMADAMENTE DISTANTES?

Como hemos dicho, entendemos que el auténtico animador de una
clase de idiomas es el profesor. Si un material es de buena calidad,
permite interpretaciones diversas, ritmos de administracion
variables, énfasis particulares en aspectos de especial interés para
cada grupo de alumnos meta, etc.

Logicamente, es indudable que tener en cuenta la identidad de este
alumno destinatario es lo ideal y, por esa razén, en los ultimos afios
hemos publicado numerosas ediciones de nuestros manuales

difusion
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adaptadas a diferentes pafses de nuestros manuales. Con ellas,
hemos dado respuesta a particularidades relacionadas con la carga
horaria de los cursos, con la lengua materna o vehicular de los
aprendices, su edad, algunos habitos pedagdgicos muy arraigados,
etc

e edelsg  Desde la publicacion de propuestas curriculares generales, como el

i Nivel Umbralt'y mas recientemente, los Niveles de Referencia para el
espanol (PCIC, 2007), disponemos de informacion orientativa para
describir niveles de aprendizaje comunes a los aprendices de espanol
de diferentes pafses.
Las ventajas de aplicar este tipo de propuestas curriculares generales
son variadas y no quisiera extenderme demasiado ya que existe una
extensa bibliograffa para el interesado?, si bien quisiera apuntar tres
beneficios fundamentales: por un lado, como los planes curriculares se
renuevan periddicamente para ajustarse a las “las ultimas
investigaciones sobre el procesamiento de informacién y los
fendbmenos psicolégicos y cognitivos que operan en el aprendizaje de
lenguas” (Navarro Serrano y Navarro Giner: 2008)*, su aplicacion nos
asegura la actualizacion de nuestros procedimientos de ensefanza. En
segundo lugar, facilitamos que el estudiante se sitte dentro del
proceso de aprendizaje respecto a unos parametros de uso general,
con lo cual estamos potenciando su autonomia en el uso de recursos; y
en tercer y ultimo lugar, si observamos al alumno actual quizas una de
las caracterfsticas esenciales de su proceso de aprendizaje es la
movilidad geogrdfica. El estudiante comienza a estudiar en un lugar,
pero después aprovecha vacaciones, becas, convenios entre centros, o
simplemente los precios reducidos de los viajes para desplazarse a
otros centros y continuar aprendiendo en contextos de inmersion
lingufstica. Si cada centro trabaja aislado del resto, con ordenaciones
curriculares singulares estamos elevando una barrera para el
estudiante. Por l6gica, la transicion entre un centro y otro va a ser
mucho menos armoénica que en centros emparentados por la
adopcion de un curriculo analogo.
Evidentemente, las propuestas curriculares generales no se deben
aplicar en todos los centros y con todos los grupos de estudiantes del
mismo modo, sino que antes es preciso que los profesores del centro

L p. ). Slagter (1979): Un nivel umbral. Estrasburgo: Consejo de Europa. Disponible
en :

2 Garcla Santa-Cecilia, Alvaro (1995): E/ curriculo del esparniol como lengua
extranjera. Madrid: Edelsa / Girard, Denis et al. (1988): Selection and distribution of
contents in language syllabuses. Estrasburgo: Consejo de Europa / Nunan, David
(1988): The Learner Centred Curriculum. Cambridge: Cambridge University Press.

3 Navarro Serrano, P. y Navarro Giner, R. (2008): “Como elaborar una unidad
didactica a partir de los Niveles de Referencia”, en marcoELE, num. 6

( )
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elaboren un plan curricular de centro que transforme la propuesta
curricular general y la lleve a un plano de mayor concrecion en el que
se tenga en cuenta las circunstancias que se mencionan en la
pregunta —el contexto educativo en el que inscribe la actividad
docente, las caracterfsticas y posibles interferencias provenientes de
la lengua materna de la mayoria de los estudiantes y condicionantes
de tipo sociocultural.

Los manuales se elaboran a partir de syllab/ generales, mientras que
el material que el profesor lleva a la clase deberfa partir del plan
curricular de su centro, es decir, de una adaptacion particular de ese
currfculo general. De ahf que algunos autores y editores insistamos
en que el mejor manual lo hace el profesor, que toma un material y
lo transforma para acomodarlo a las necesidades de sus estudiantes,
cortando y pegando de diferentes fuentes, una idea se ha convertido
casi en lugar comun pero que no deja de tener gran parte de verdad.
Creo que en la mayorfa de los casos el problema no reside tanto en
el manual y lo que este realmente ofrece, sino en aquello que
algunos profesores y alumnos pretenden obtener de un manual: una
suerte de “remedio para todo” de aplicacion universal, 1o cual,
huelga decir, desborda completamente los objetivos originales con
los que se elabora cualquier libro de texto.

El enfoque plurilingie enfatiza el hecho de que conforme se
expande la experiencia lingufstica de un individuo en los entornos
culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de la
sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos
(ya sean aprendidas en la escuela o en la universidad, o por
experiencia directa), el individuo no guarda estas lenguas y culturas
en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que
desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos
los conocimientos y las experiencias lingufsticas y en la que las
lenguas se relacionan entre si e interacttan. Una persona puede
recurrir al conocimiento de varias lenguas para dar sentido a un
texto, escrito e incluso hablado, en una lengua previamente
“desconocida”, reconociendo palabras de un fondo comun
internacional que aparecen con una forma nueva.

NoO existe una panacea universal para la ensefianza/ aprendizaje de
lenguas, pero se pueden ofrecer muestras de diversidad cultural y
actividades de diverso tipo y formas de agrupamiento y enfoque
para que ningun aprendiente se sienta desplazado.
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o La pregunta presupone que hay un unico modelo de libro o manual
con escasas variaciones para aprendientes con realidades culturalesy
lenguas maternas extremadamente distintas. Este modelo serfa
cuestionable. Un determinado modelo con algunas variaciones
podrfa funcionar en determinados contextos: el caso mds claro seria
un modelo que, con algunas adaptaciones, funciona en diferentes
paises europeos. Realidades culturales y lenguas maternas
extremadamente distantes requerirfan desarrollo de manuales
basados en una concepcion de la lengua y su aprendizaje diferente.

espanol
Santillana

Siguiendo la filosoffa expuesta en la primera pregunta, cuanto mas
L extremas son las caracteristicas de un grupo u otro, mas dificil sera
SGE|  alcanzar ese objetivo. En este sentido pensamos que para
proporcionar una buena herramienta al profesor de cada situacion
es necesario adaptar nuestra propuesta de libro, después de haber
analizado las realidades culturales y caracteristicas en general
diferentes. De hecho, nuestra editorial trabaja en ediciones
adaptadas a diferentes pafses de sus manuales de mds éxito.
Sin embargo, en el caso de tener que utilizar un mismo modelo de
libro, lo cual suele ser habitual en la practica diaria de los profesores
de ELE, la solucion pasa porque el libro sea una parte mds de la clase,
y por tanto, que pueda ser manipulado por el profesor para
adaptarlo a las caracterfsticas de su grupo y a las necesidades de
aprendizaje. El profesor puede comenzar por una unidad distinta a la
que propone el libro en algunos casos; prescindir de determinados
textos e informaciones en otros; complementarlo con muestras de
lengua y actividades trafdas al aula, y en definitiva darle el tanto por
ciento de protagonismo que sea necesario para su grupo, menos o
mas, dependiendo del caso.

¢ QUE IMPLICACIONES PROFUNDAS COMPORTA / HA COMPORTADO EL MARCO COMUN
EUROPEO DE REFERENCIAY MAS RECIENTEMENTE EL PLAN CURRICULAR DE INSTITUTO
CERVANTES, MAS ALLA DE UN ANAGRAMA Y UNA REFERENCIA EN LA PORTADA O EN LA
PRIMERA PAGINA?

Para nosotros, la publicacion del MCER'y de los Niveles de referencia
del PCIC ha representado la confirmacion y la profundizaciéon de las
Iineas en las que ya llevabamos trabajando mucho tiempo. Los
manuales de Difusion ya partfan del convencimiento de que las
lenguas se deben describir, ensefar y aprender como herramientas
de interaccion social y tenfan la interculturalidad y la autonomia del
aprendiz como ejes.

difusion
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\edelsd Efectivamente, en algunos casos la aparicion del Marco Comdn

Europeo y de los Niveles de Referencia para el espafol (Plan
Curricular del Instituto Cervantes de 2007) se ha traducido en la
insercion de un nuevo elemento grafico en la portada de materiales,
sin mas, hubieran sido estos elaborados a partir de las orientaciones
del Marco o no.

Muchos, me temo que por desconocimiento o por pereza, traducen
el Marco como los niveles, pero el Marco es muchisimo mas, es un
planeamiento tedrico y practico de qué es y como debe ser la
ensefanza. Si aplicamos una ensefianza que siga los postulados del
Marco, debemos hacer una ensefanza que tenga en cuenta las tres
dimensiones del estudiante (como agente social, como hablante
intercultural y como aprendiente auténomo), los cuatro ambitos de
usos de la lengua (personal, publico, profesional y académico) y
proponer un desarrollo armoénico de las cinco competencias
lingfstico-comunicativas (la competencia gramatical, funcional,
léxica, fonética y ortografica y sociolinguistica). Desde el punto de
vista de la editorial, implica un esfuerzo enorme por creary organizar
los materiales siguiendo las premisas del marco. Desde mi punto de
vista no son de recibo quienes opinan que ellos ya estaban antes que
el Marco, que no tienen que modificar su forma de ensefianza.
Porque el Marco, si uno se lo ha estudiado bien, aporta muchas
pautas nuevas, solo hay que querer aplicarlas y eso siempre cuesta.
Con respecto a los Niveles de referencia, evidentemente implican un
reajuste en lo que hasta ahora entendfamos por los diferentes
niveles de dominio, pero también implica que 10s manuales no
deberfa dirigirse a un unico componente de la lengua o, mejor dicho,
no deberfan descuidar ningun componente de la lengua. Se propone
ahora una concepcion de la lengua mas ancha y eso implica que los
manuales con los que se pretende ensenarla deben reflejar esa
amplitud de la lengua. No bastan syllabi de contenidos por
gramatica y funciones, hay muchos otros aspectos que deben estar
reflejados en los libros.

Es decir, y resumiendo, si de verdad queremos aplicar las directrices
del Marcoy respetar los niveles descritos en los Niveles de referencia,
nos exige una autentica labor de recreacion de los materiales y de
replanteamiento de procedimientos didacticos. Hay una maxima en
la didactica que dice que si siempre haces lo mismo, siempre
cometeras los mismos errores, y es eso lo que nos plantean los dos
documentos, que dejemos de hacer las clases como hace diez, doce
anos, y reflexionemos sobre lo que estamos haciendo.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion se ha elaborado pensando en
todos los profesionales del dmbito de las lenguas modernas vy
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pretende suscitar una reflexion sobre los objetivos y la metodologia
de la ensenanza y el aprendizaje de lenguas, asi como facilitar la
comunicaciéon entre estos profesionales y ofrecer una base comun
para el desarrollo curricular, la elaboracién de programas, examenes
y criterios de evaluacion, contribuyendo de este modo a facilitar la
movilidad entre los ambitos educativo y profesional.

Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer
los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que
desarrollar para poder actuar de manera eficaz La descripcion
también comprende el contexto cultural donde se situa la lengua. El
Marco de Referencia define, asimismo, niveles de dominio de la
lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada
fase del aprendizaje y a lo largo de su vida.

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion es, por tanto, un documento
cuyo fin es proporcionar una base comun para la elaboracién de
programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes,
manuales y materiales de ensefianza en Europa.

El anagrama deberfa corresponder con el nivel determinado del
Marco, segun ha estipulado el Instituto Cervantes, teniendo en
cuenta los objetivos generales, la pronunciacion y la prosodia, la
gramatica, la ortograffa, las funciones, las tacticas y estrategias
pragmaticas, los géneros discursivos y productos textuales y las
nociones (tanto generales como especificas).

Centrandonos en lo que se ha denominado su dimension horizontal,
el MCER nos obliga a los editores, como a cualquier profesional
relacionado con las lenguas extranjeras, a una reflexion sobre el
trabajo que desarrollamos. En este aspecto, desde el punto de vista
de los profesionales que hacemos materiales, quizd una de las
contribuciones mas valiosas es la articulacion del aprendizaje de
lenguas basado en el desarrollo de competencias. Me parece
también importante resaltar su aportacion desde el punto de vista
terminolégico, al proporcionarnos una base comun para discutir
sobre el lenguaje y las lenguas, su aprendizaje y su uso efectivo. He
citado dos aspectos que me parecen especialmente importantes. El
MCER incluye también reflexiones e interrogantes sobre otros
aspectos como pueden ser la definicion de tareas y su papel en la
ensefianza de lenguas, reflexiones sobre el aprendizaje y la
ensefanza de la lengua, la evaluacion, etc.

Por otra, en lo que se ha llamado su dimension vertical, el MCER nos
ofrece una base comun para que los editores desarrollemos
materiales con garantfas de transparencia y coherencia. En relaciéon
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con este segundo punto, los Niveles de referencia para el espafiol
(NRE) del Plan Curricular del Instituto Cervantes dan un paso mas al
proporcionar el material lingUistico =y el no lingufstico, pero
relacionado con la lengua— que es necesario para realizar las
actividades comunicativas que se incluyen en las escalas de
descriptores ilustrativos por niveles del MCER. Los editores tenemos,
en este caso, unos repertorios que constituyen una referencia
obligada si pretendemos llegar a los centros del Instituto. Mas alla de
esto, los NRE constituyen un valiosisimo inventario que nos permite
desarrollar materiales para el espafol, basados en los niveles del
Marco.

Creemos que el MCER es un excelente documento para hacer que
L cualquier docente de espafiol en el mundo, independientemente de
SGEL las caracteristicas de su clase y de las condiciones de desarrollo de
esta, pueda reflexionar sobre lo que estd haciendo, cémo lo esta
haciendo y conseguir aportar la maxima eficacia en clase utilizando
los recursos a su alcance, mejorando 10s aspectos que en su clase
necesitan mas refuerzo, y en definitiva conseguir que el estudiante
alcance una mayor competencia en el uso del espanol.
El PCIC, al haber sido elaborado tras la publicacion del 'marco’, nos
aporta, ademas de una valiosa progresion de contenidos en el
aprendizaje de ELE, una profunda e interesantisima reflexion sobre el
papel del profesor y del alumno en clase y sobre las diferentes
facetas de este que pueden ser desarrolladas en el aula para
conseguir una mayor eficacia en el aprendizaje.
De esta forma, todas las nuevas publicaciones de la editorial SGEL
posteriores a la publicacion del MCER y, mas aun, del PCIC, han
partido de una reflexion previa encaminada a aplicar en el diseno,
organizacion de contenidos, propuesta de trabajo y metodologia, 10s
principios de ambos documentos.

DOCENTE, O UN EQUIPO DE PROFESIONALES, PARA ANALIZAR, JUZGARY EN SU CASO

ANTE UN MERCADO SUMAMENTE DENSO EN OFERTA, ¢ QUE PAUTAS DEBIERA SEGUIR UN 1
SELECCIONAR UN LIBRO DE TEXTO PARA SUS ESTUDIANTES ?

ATl Creemos que los criterios que hemos empezado a enumerar en la

? primera pregunta deben iluminar esta seleccion: actualizacion
metodolégica, adecuacion al grupo meta, coherencia interna del
material (tanto a lo largo de un nivel como en el interior de la
secuencia didactica); y mas concretamente: calidad y variedad de los
textos y las muestras de lengua, claridad de las consignas y de las
conceptualizaciones gramaticales, rentabilidad de los contenidos y
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factibilidad de las actividades... y todo ello en un soporte grafico de
calidad: actual, motivador, rico culturalmente y eficaz desde el punto
de vista pedagogico.

En primer lugar si hay una coherencia interna, si los principios
didacticos que se indican en el prologo, se mantienen. Si en el
prélogo se dice que es un manual de corte comunicativo, no puede
ser todo una secuencia de ejercicios gramaticales, por ejemplo. En
segundo lugar, si aceptan las directrices del Marcoy de los Niveles de
referencia, que se traten esos contenido y no otros. Desde mi punto
de vista, libros publicados antes del 2002 es imposible que recojan
las directrices del Marco, por muy pionero que uno pretenda ser; y
libros anteriores al 2007 no van a seguir las nivelaciones ni van a
recoger los contenidos de los Niveles de referencia. Y, en tercer lugar
qgue haya el suficiente material que permita al profesor poder
prescindir de algunas actividades para poder adaptar el manual a sus
clases. Si el libro es parco en ejercicios, la labor del profesor va a ser
completarlo, pero esto va a impedir enriquecerlo. Si el libro es rico en
recursos, va a permitir al profesor seleccionar aquellos que mejor se
adecuan a su clase y, al mismo tiempo, va a permitir a sus
estudiantes poder reforzar su aprendizaje con las actividades no
realizadas en clase, si lo desea.

Para analizar, juzgar y seleccionar un libro de texto para los
estudiantes, creemos que se deberfan tener en cuenta y seguir las
siguientes pautas:

1. El Plan Curricular de centro: criterios metodolégicos
.1. La programacion

.1.1. El andlisis de necesidades de los estudiantes
.1.2. Los objetivos

.1.2.1 Jerarquia de objetivos

.1.2.2. Formulacion de objetivos a sequir

.2. Los contenidos

.2.1. Tipos de contenidos

.2.1.2. Criterios para la seleccion de contenidos
.2.1.3. Secuenciacion de los contenidos

.3. Las actividades

.3.1. Tipos de actividades

.3.1.2. Caracteristicas de las actividades

.4. El papel de los profesores

.4.1. El papel de los alumnos

5. El papel de los recursos y materiales didacticos

6. La evaluacion

6.1. Fases de la evaluacion

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1.6.2. Fines y funciones de la evaluacion
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1.6.3. Contenido de la evaluaciéon

Deberd observar su adecuacion al curriculo (en su caso al nivel del
MCER), en cuanto a los aspectos anteriormente resefados. Tendra
gue evaluar, ademads, los siguientes aspectos:

- Organizacion de contenidos.

- Adecuacion de elementos graficos (si las fotos o ilustraciones son
atractivos para la edad de los aprendientes, si ilustran o no los
contenidos o actividades, si son portadoras de elementos
socioculturales -hay ejemplos de fotos tomadas de otros paises que
muestran actitudes o gestos de culturas no hispanas y provocan
errores en vez de fomentar el aprendizaje-).

- Adecuacion de elementos sonoros (si los audios estan claramente
grabados, a velocidad razonable —ni demasiado lento ni demasiado
rapido-).

- Cantidad de lengua. Cantidad de vocabulario aprendido (cuantas
palabras nuevas y cuantas se repasan) y cantidad de conceptos
gramaticales nuevos y repasados.

- Enfoque metodolégico (comunicativo, etc) y la organizacion,
variedad y tipo de actividades, coherentes (0 no) con el método
subyacente.

- Finalmente, la adecuaciéon del método al contexto de ensefianza y
tipo de aprendientes.

Podrfamos hablar de muchos puntos que habrfa que considerar. Mas
abajo propongo una lista de criterios, pero, sobre todo, yo hablarfa
de una actitud crftica. El mercado editorial ELE ya va contando con
unos anos de experiencia y los propios profesores de ELE, cada dfa
mejor formados, deben exigir cada vez mds calidad.

El material debe ser coherente con los objetivos, contenidos y
procedimientos del programa educativo que se pretende desarrollar.
Coherente, ademas, con sus propias leyes y conceptos.

El material debe ser facil de usar y debe proporcionar cierto nivel de
flexibilidad que nos permita tomar diferentes opciones en funciéon de
las caracterfsticas concretas de cada grupo.

El material debe responder a los intereses y a las necesidades de los
aprendientes.

Deben proporcionar herramientas que doten de autonomia al
alumno, proporcionandole un control de su proceso de aprendizaje
y recursos para sequir aprendiendo esparnol fuera del aula.

Ademds de esto, me parece importante evaluar la secuencia
didactica en el libro y en las unidades, el equilibrio en el tratamiento
de los diferentes contenidos del curriculo, el trabajo integrado de las
diferentes actividades de la lengua, la autenticidad y actualidad de
las muestras de lengua, la contextualizacion de las actividades, la
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claridad en las instrucciones, el rigor y la adecuacion al nivel en las
explicaciones, lo atractivo y adecuado del disefo...

Deberfa analizar los contenidos ofrecidos por el manual; la
L progresion de estos; el tipo de actividades propuestas, la secuencia
SGE|  deestasalo largo de cada unidad, el equilibrio entre actividades de
comprension auditiva, lectora, de interaccion, expresion escrita, etc.,
la distribucion en niveles del manual; y por supuesto, todo el posible
material complementario que este libro le ofrezca como herramienta
de apoyo y trabajo.
Por supuesto, estos puntos de mas arriba deben ser examinados por
el docente teniendo en cuenta que se adapten a las necesidades,
condiciones y caracterfsticas de su grupo, como venimos diciendo.

EN SU TESIS DOCTORAL, EL PROFESOR MARTIN PERIS, RECOGIA ALGUNAS CITAS EN LAS QUE
SE SUBRAYABA " UNA ACTITUD CRITICA FRENTE AL LIBRO DE TEXTO FRENTE AL LIBRO DE
TEXTO, BASADA TANTO EN LAS LIMITACIONES QUE PRESENTA DESDE EL PUNTO DE VISTA
DIDACTICO (ESCASO MARGEN DE PARTICIPACION ACTIVA DE LOS ALUMNOS) COMO
CULTURAL (POBRE CONEXION CON LA REALIDAD MAS INMEDIATA) COMO IDEOLOGICO Y
SOCIAL[...] " Y SE REFERIA A LA CREACION DE OTROS MODELOS DE MATERIALES
CURRICULARES, QUE SUPEREN LAS LIMITACIONES DEL LIBRO DE TEXTO. .. ¢ QUE CAMBIOS
PREVE, EN LO QUE RESPECTA AL SOPORTE Y AL CONCEPTO, EL LIBRO DE TEXTO / MANUALEN
EL SIGLO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS?

Estamos en un momento de profundos y aceleradisimos cambios y
todo el mundo editorial se pregunta cudl es el futuro del libro de texto.
Lo que parece claro es que, de momento, profesores y alumnos
desean sequir disponiendo de un manual en papel por sus multiples
ventajas, y también por las actuales limitaciones tecnolégicas de las
aulas. Sin embargo, cada vez son mas los profesores y centros que
incorporan las nuevas tecnologfas y las posibilidades que estas ofrecen
en sus clases. Las editoriales estamos desarrollando férmulas mixtas en
las que se combinan y complementan materiales en papel con otros
digitales.

difusion

g edelsg Creo sinceramente que el libro, de momento, cuenta con muy

wmpess st puena salud en nuestra sociedad de aprendientes y docentes. Lo que
si se exige es que acompafando a este herramienta didactica se
proporcionen otras herramientas, otros recursos, no para sustituirlo,
sino para complementarlo. Actividades en blogs, pizarras
compartidas, chats, son un complemento ideal, pero no un
sustituto.
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La realizacion de actividades y tareas que promuevan la interaccion
en clase constituye un factor clave, pues al ser participe de este tipo
de ensefianza el alumno se vera obligado a comunicar significados
gue estan mas alla de sus recursos lingufsticos, lo cual estimulara el
desarrollo de procesos psicolinguisticos de importancia decisiva en el
aprendizaje de la nueva lengua.

Todos los profesores complementan su libro de texto con otros
materiales. Antiguamente se utilizaban materiales reales o
fotocopias de otros libros, artfculos, prensa, etc. Hoy en dfa las TIC
ofrecen una fuente inagotable y actualizada de recursos para
profesores y alumnos, por lo que los complementos al texto son
faciles de obtener, ya sea por iniciativa del profesor o por gentileza
de las editoriales que ponen a disposicion de los usuarios nuevos
formatos complementarios de sus métodos.

Cambios, en el medio o largo plazo, muchos. Cambia la concepcion
del libro que tenemos como una unidad finita, cerrada y de escasa
interactividad. Pasamos del libro a un material multimedia,
interactivo, hipertextual, adaptable e incluso individualizable y
actualizable. En este futuro, las editoriales ELE, en general,
tendremos que construir plataformas de aprendizaje en las que el
libro con todas estas caracterfsticas que hemos sefalado sera el
nucleo de todo un conjunto de recursos que pondremos al servicio
del profesor para la gestion de la clase. El usuario lo que comprara
serd el acceso durante un tiempo a los materiales.

El asunto es complejo, pero, por otra parte, en el ambito de la
ensefianza de lenguas extranjeras, hace tiempo que venimos
hablando y trabajando en materiales multimedia, interactivos y
abiertos con diferentes posibilidades de uso segun las necesidades.
Finalmente, habrfa que sefalar que no estamos hablando de una
realidad tan lejana. Hay pafses donde este tipo de plataformas de
aprendizaje es ya un requisito de entrada.

Es evidente que el manual en el sentido tradicional que conocemos
esta destinado a sufrir enormes modificaciones. El ideal que venimos
mencionando de un libro de texto abierto a numerosas variaciones
dependiendo de las caracteristicas de los diferentes grupos metas,
puede hacerse facilmente realidad gracias a las nuevas tecnologias, y
de hecho son realidades ya hoy los materiales auxiliares en la red, las
versiones para pizarras digitales y los CD-ROM interactivos. Y esto no
es mas que el principio.

En definitiva, el soporte electrénico, si bien no hard que desaparezca

marcoELE. revista de didactica ELE / ISSN 1885-2211 / nim. 7, 2008 21



el manual en soporte papel, fundamental, creemos, para el
desarrollo de la clase y para el aprendizaje individual del alumno,
contribuird enormemente a su enriguecimiento.

¢ MUESTRAN DE ALGUNA MANERA LA INSUFICIENCIA DEL LIBRO DE TEXTO/ MANUAL
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¢ CUALES EL PAPEL REAL DE LOS MATERIALES COMPLEMENTARIOS? 6

POR SI MISMO?

Al contrario. Estamos convencidos de que el buen docente de
idiomas siente la necesidad de disefiar sus propios itinerarios
articulando el manual de clase con los materiales complementarios y
sus propias propuestas de actividades.

Nuevamente creo que se estd citando, quizas de forma implicita, un
uso habitual, pero poco recomendable de los manuales. Si se
pretende que un manual vertebre per se un curriculo y ofrezca
solucién a toda la compleja casuistica que surge durante un curso
lectivo, todos los manuales —presentes y futuros— siempre van a
resultar insuficientes. El manual es una herramienta mas de las
muchas que componen el amplio repertorio del que disponen
profesores y alumnos para aplicar en la clase.

Pero las dindamicas que se dan en un curso y las necesidades
especificas de cada estudiante desbordan las posibilidades del
manual, y por ello recurrimos a materiales complementarios.

No creo que el uso de los materiales complementarios entre en
contradiccion con el uso de manuales. Sinceramente, N0 CONOzCo a
ningun profesor al que le haya supuesto un problema combinar
ambos recursos. Es mas, yo dia que a los profesores nos agrada
sorprender a nuestros estudiantes y disponer para ello de distintos
soportes para hacer la clase. Esos sf, el cuaderno de ejercicios, 10s
materiales en DVD o las lecturas no deben constituir en si mismos un
manual, sino que deben estar confeccionados cCoOmMo recursos para
complementar y enriguecer el manual.

Los materiales complementarios, tal y como describe su nombre
sirven para complementar, consolidar, reforzar y reafirmar los
conocimientos del estudiante segun su proceso de aprendizaje.
Nunca deben ser elaborados para sustituir un manual no la supuesta
insuficiencia de este. Deben disefarse segun el objetivo especificado
anteriormente con el fin de que el aprendiz pueda cubrir sus lagunas
de aprendizaje o bien complementar el mismo. Con estos materiales
se persigue que el estudiante (responsable del proceso de
aprendizaje) pueda desarrollar su aprendizaje segun sus propias
necesidades e intereses.
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No son muestra de insuficiencia, sino de flexibilidad, ya que, como
su propio nombre indica, son “complementarios”, se pueden usar 0
no usar, o bien usar de forma parcial y no lineal. Son de gran ayuda
como refuerzo o como compensacion si alguna actividad de la
lengua presenta mas dificultades que otra, especialmente las orales.

Nunca hemos entendido el complementario como un reflejo de la
insuficiencia del libro. Entendemos el complementario como un
reflejo de lo diverso que puede llegar a ser el aprendizaje y de las
inmensas posibilidades que pueden tener los materiales. Es la
manera de llegar a destinatarios con necesidades e intereses
distintos. Los complementarios permiten llegar también a un mayor
nivel de profundidad en un determinado tema.

Los materiales complementarios proporcionan a los profesores una
especializacion en la practica de determinadas actividades de la
lengua, como la comprension, expresion e interaccion orales y
escrita. Asimismo, les ofrecen un refuerzo en la construccion de los
aspectos mas formales de la competencia gramatical y en la
adquisicion de los contenidos culturales.

No se trata de que los manuales sean insuficientes y por ello se
necesiten los materiales complementarios, sino que cada grupo de
estudiantes de ELE tiene unas necesidades e intereses diferentes,
que solo pueden ser satisfechos a través de otros materiales
didacticos que sean utilizados de la misma forma que un manual, es
decir, como una herramienta mas de clase.
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