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1. Introduccion

En los ultimos afios han sido numerosos los articulos, estudios y monografias en los
gue se ha pretendido explicar el amplio abanico de conceptos sobre la ensefianza
de lenguas extranjeras que surgen a partir de las orientaciones lanzadas por el
Marco Comun Europeo (MCER, 2001)! y, mas recientemente, la publicacidn de los
Niveles de Referencia para el espafiol (2007)2.

El primero de los documentos citados, el Marco comun europeo de referencia para
la ensefianza de las lenguas: aprendizaje,
ensenanza, evaluacion (a partir de ahora,
MCER), tiene ya una extensa literatura de
estudios® que en su gran mayoria, se ha
centrado en analizar la equiparacion de niveles
que postula. Sin embargo, el MCER no sélo se
marca el reto una igualacion efectiva en los
referenciales de ensefianza, sino que también COUNCIL  CONSEIL
reflexiona sobre las necesidades linguiistico- OF EUROPE __ DE L'EUROPE
comunicativas de nuestros estudiantes, y en

consonancia, qué orientaciones basicas

deberian guiar nuestra practica docente y la

elaboracién de materiales didacticos.

El segundo de los documentos citados, los Niveles de Referencia para el espanol:
Plan Curricular del Instituto Cervantes (a partir de ahora, Niveles de Referencia), es
un glosario elaborado por el Instituto Cervantes de enorme utilidad a la comunidad
educativa. En este, se recoge el inventario completo de contenidos (linglisticos,
nocionales, pragmatico-discursivos, culturales y de aprendizaje) que se deben
impartir/aprender en cada uno de los niveles trazados por el MCER (A1, A2, B1, B2,
C1, C2), y que por tanto lleva a un grado de concrecidon mayor el proposito
unificador que postulaba el MCER.

2. Qué son los curriculos y para qué nos sirven.

Cada dia parece mas evidente que el motor del aprendizaje de lenguas es el deseo
del aprendiz por dominar una serie de recursos que le permitan establecer con la
mayor fluidez posible intercambios comunicativos. (Garcia Santa-Cecilia, 1995: 40).
Dado que el estudiante pretende ser capaz de interactuar en un medio lingistico,
no aprende con el fin Unico de acaparar conocimientos, sino que esta adquisicidn

! Consejo de Europa (2002a): Marco comin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion. Estrasburgo y Madrid [disponible en http://www.cvc.cervantes.es/obref/marco].

2 Instituto Cervantes (2007): Niveles de Referencia para el espafiol, Plan Curricular del Instituto Cervantes.
Biblioteca Nueva, Madrid

3 Entre estos, caben destacarse Morrow (ed. 2004), Llorian y Rodrigo (2005), Figueras (2005), y Fernandez
(2003).
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va intimamente ligada al deseo de actuar con la lengua, de llevar a la practica en
contextos reales los conocimientos adquiridos (Consejo de Europa, 2002a: 23).

Las capacidades (competencias) necesarias para que esta actuacion sea
satisfactoria constituyen las necesidades primarias del estudiante a las que
debe atenderse en el proceso de aprendizaje/ensefanza (Consejo de Europa,
2002a: 117-147). Como apuntan Lloridan y Rodrigo, “e/ andlisis de [estas]
necesidades se [constituye] en el elemento articulador de los programas de
aprendizaje de lenguas, que toman al alumno como principal referente’ (2005: 56).

La posicion central del
estudiante en Ila toma de
decisiones es un factor distintivo
de la ensefianza basada en
curriculos, 'y surge como
consecuencia légica de los
postulados tedricos que nacieron
a finales de los anos 1970 y que
fueron germen del entramado que
hoy conocemos de forma genérica
como enfoques comunicativos
(Richards, 2001).

La elaboracién de curriculos
adaptados a las necesidades de
los alumnos superaba una vision
de la ensefanza de lenguas
predominante hasta entonces, en
la que el alumno jugaba un papel secundario, puesto que se definia como receptor
pasivo de unos contenidos que seleccionaban los docentes en virtud de la
consideracion filoldgica que les merecian diversos aspectos lingliisticos, mas alla
de cualquier reflexion en términos de rentabilidad comunicativa, al tiempo que
dejaban de lado multiples aspectos extra-linglisticos que resultan esenciales para
interactuar en contextos auténticos.

En cambio, bajo el nuevo paradigma curricular, el inventario de contenidos se
elabora con el fin de responder a las necesidades especificas del estudiante, quien
pasa a ser el sujeto que determina de forma activa los contenidos que aprende, en
qué orden ldgico estos se le presentan, y bajo qué estrategias o enfoques son
tratados para facilitar su apropiacion (Nunan, 1988).

En suma, la elaboracion de un curriculo facilita que el colectivo de profesores
y alumnos: a) detecte qué contenidos resultan esenciales para responder a dichas
necesidades - es decir, qué se debe estudiar/ensefar; b) organice un programa
que integre los contenidos de forma secuencial, y c) aporte un sustrato
procedimental para impartirlos aprovechando las ultimas investigaciones sobre el
procesamiento de informacidon y los fendmenos psicoldgicos y cognitivos que
operan en el aprendizaje de lenguas. (Stenhouse, 1987: 30)
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2.1. Cuales son las ventajas de unificar los curriculos.

Tanto profesores como estudiantes sabemos que el proceso de aprendizaje de una
lengua es dilatado en el tiempo y se expande a lo largo de diferentes fases de
nuestra vida, en las cuales adquirimos o perdemos contenidos lingistico-
comunicativos, superamos diferentes niveles de competencia, o al contrario, por su
falta de practica nos estancamos en un estadio concreto.

Para facilitar que este proceso pueda desarrollarse en diferentes paises o centros y
que esta transicion entre un centro de estudio a otro sea armonica, ya desde el
Threshold Level (1975)* se antojé como un objetivo primordial la unificacién de
niveles, unificacion que permitiria no sdlo que el estudiante fuera consciente del
nivel de competencia adquirido, y por tanto adoptara una postura mas activa en la
evaluacion de su rendimiento, sino que sobre todo facilitaria la adaptacion del
estudiante a nuevos entornos de aprendizaje y su inclusién en grupos de trabajo
parejos a su nivel.

* N
* *

En el caso de la ensefianza de espanol como lengua

* * extranjera (a partir de ahora ELE), el primer

SRR 8 documento con el que se traté de trazar estos

parametros con alcance general fue el Plan Curricular

del Instituto Cervantes de 1993, que bebia del

planteamiento tedrico del Nivel UmbraF, (traduccion
Un nivel umbral tardia del original, Threshold Level).

CONSEJO DE EURDOPA

Lo cierto es que pasadas tres décadas de este
ordenamiento curricular, existe la percepcion

generalizada de que, si bien el Nive/ Umbral (y junto
e a este, el Plan Curricular de 1994) forzaron un giro
copernicano en la orientacién de la ensefanza de
lenguas — que paso de basarse en la adquisicién de
contenidos lingliisticos de dudosa rentabilidad
comunicativa a centrar la ensefanza en el desarrollo de las competencias
linglistico-comunicativas (Garcia Santa-Cecilia, 1995: 40-65) - la nivelacion
anterior adolece de una cierta ambigiiedad que puede verse reflejada en
multiples anomalias, como la disparidad de contenidos que encontramos entre los
cursos de un mismo nivel (Inicial, Intermedio, Avanzado o Superior), que ofertan
diferentes centros, la idéntica disparidad de contenidos en materiales didacticos
que supuestamente se ajustan a un mismo nivel, 0 mas directamente en nuestra
practica diaria, el hecho de que si preguntamos a nuestros estudiantes, en muchas
ocasiones no se sientan capacitados para adscribirse a un nivel concreto, dado que
la division no es tan sistematica ni comprensible como para que el estudiante

nEy e EEy = WL 0 DA i
s

*EK, J.A. van, (1975): The Threshold Level for modern language learning in schools. Londres: Longman.

> Instituto Cervantes (1994): La ensefianza del espafiol como. lengua extranjera : Plan Curricular del Instituto
Cervantes. Alcala de Henares: Instituto Cervantes. [disponible en:
http://www.cervantes.es/seg_nivel/lect_ens/AcadOrdEnsEspPlanCurric.jsp].

® PG. 1. Slagter (1979): Un nivel umbral. Estrasburgo: Consejo de Europa. Disponible en
http://www.marcoele.com/num/5/nivelumbral.html.
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pueda asimilarla y situarse dentro de ella (Eurydice, 2001: 149-158, y Consejo de
Europa, 2002b).

En este panorama surge el MCER, un documento que trata de unificar las politicas
nacionales de aprendizaje mediante una serie de orientaciones didacticas y la
equiparacion de los niveles de aprendizaje y evaluacién a un nuevo esquema de
seis niveles (A1, A2, B1, B2, C1, C2), que pretenden forjar una divisibn mas
rigurosa, formada con descriptores mas concisos que faciliten la transicidn
armonica del estudiante desde un centro de emisién de su pais natal a otros de
recepcion en diferentes paises, donde prosigue el proceso de
ensefanza/aprendizaje (Consejo de Europa, 2002a: 4, y Consejo de Europa, 2007:
95-108).

3. Qué son los Niveles de Referencia.

Al tiempo que propone este esquema comun de niveles, el Consejo de Europa
encarga a diversas instituciones nacionales relacionadas con la ensefianza de
lenguas que elaboren el inventario sistematico de contenidos concretos que son
necesarios para superar cada uno de estos niveles — los llamados “Niveles de
Referencia” - que en el caso del espanol han sido elaborados por el Instituto
Cervantes, quien los asume como su nuevo plan curricular. Tal y como se dice en
los propios Niveles de Referencia:

Los Niveles de Referencia para el espafiol se hacen eco de la peticion del MCER de
que se desarrolle, para cada lengua nacional y regional europea, el material
linglilstico necesario en relacion con los descriptores que caracterizan /as
competencias comunicativas de los alumnos en los diferentes niveles, asi como
las especificaciones que correspondan a las competencias generales (Instituto
Cervantes, 2007: 13).

Sabemos por el MCER que la ensefianza de lenguas extranjeras debe tender a un
enfoque que permita la realizacion de acciones por parte del aprendiz. Dentro de
este planteamiento, “/as competencias son la suma de conocimientos, destrezas y
caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar acciones’ (Consejo
de Europa, 2002a: 20), es decir, que las competencias son instrumentos (medios)
que permiten que el aprendiz realice acciones (objetivo). Nuevamente, el MCER
insistira en la correlacion directa de dominio de competencias y capacidad de
realizar acciones, cuando afirma que “ (...) /as acciones las realizan uno o mds
individuos utilizando estratégicamente sus competencias especificas para conseguir
un resultado concretd’ (Consejo de Europa, 2002a: 20).

El nuevo Plan Curricular participa de esta propuesta de ensefanza por
competencias orientada a la accidon y ofrece el inventario de competencias
generales y comunicativas que deben impartirse en los diferentes niveles, haciendo
suyo el énfasis que el MCER hace en las competencias como base de la ensefianza
de lenguas extranjeras, y por consiguiente, como eje fundamental en la elaboracion
del curriculo de los cursos y de los materiales didacticos.
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Enfoque por competencias orientado a la accion

Competencias

Competencia
Generales P

finglistica Competencia Competencia

Pragmatico-funcional sociolingllistica

(saber, saber ser,
saber hacer, saber aprender)

3.1. En qué se diferencian los Niveles de Referencia (2007) del Plan
Curricular anterior (1994).

Como antes se indicd, podemos vincular la elaboracion de los dos Planes
Curriculares del Instituto Cervantes de 1994 y 2007 a la publicacién previa de
sendos documentos metodoldgicos propulsados por la Comision Europea: el Nivel
Umbral (1979) y el MCER (2001).

El Plan Curricular de 1994, al tratar de transmitir al ELE las propuestas contenidas
en el Nivel Umbral, asumia la tesis de que los actos de habla constituyen el
elemento nuclear de las necesidades lingtiisticas de los estudiantes que aprenden
una lengua (Austin, 1962, y Fernandez Cinto, 1991), por lo que un curriculo
orientado a satisfacer tales requerimientos debia vertebrarse en torno a unidades
lingliisticas (nociones y funciones) que estructuran la comunicacién y no tanto a
contenidos lingtisticos disociados de su uso real.

Por consiguiente, en el Plan Curricular de 1994 encontraremos dichos principios y
una defensa de la implantacion y estudio de tendencias en la ensefianza todavia en
periodo de consolidacién en aquel momento, como la ensefianza por tareas, o el
desarrollo de la autonomia de aprendizaje y de la interculturalidad en el estudiante.
Como afirma Garcia Santa-Cecilia,

La diferencia basica es que en la version del 94 las dimensiones de interculturalidad
y de autonomia en el aprendizaje constituian una declaracion de intenciones
pedagogicas, con un desarrollo muy limitado en cuanto a especificaciones
curriculares concretas. Sin embargo, en la version de 2006, estas dimensiones
adquieren ya carta de naturaleza al presentarse ampliamente desarrolladas en las
listas de objetivos generales y de contenidos, con tres inventarios que tratan la
materia cultural desde la triple perspectiva de cultura, sociocultura e intercultura y
un inventario centrado en los procedimientos de aprendizaje. A todo esto se afiade
en la version de 2006 un tratamiento mucho mdas amplio y detallado de /a lengua en
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los aspectos gramaticales, de pronunciacion, pragmatico-discursivos y nocionales.
(Garcia Santa-Cecilia, 2007: 3).

Efectivamente, el nuevo Plan Curricular de 2007 (Niveles de Referencia) avanza
en lo cuantitativo y cualitativo respecto al anterior; pasamos de un
documento de difusion limitada (1994) a otro de enorme notoriedad y cuya
distribucién internacional ha despertado el interés en toda la comunidad educativa;
y de un inventario limitado (1994) a otro descriptivo, sistematico y con una
evidente voluntad integradora de todos los aspectos y factores relevantes en ELE.

3.2. Inventarios y competencias (generales y comunicativas).

Para la elaboracién de los inventarios, los Niveles de Referencia (Plan Curricular de
2007) asumen el papel protagonico de las
competencias en el proceso de ensefanza/aprendizaje.
Las competencias son la suma de conocimientos, destrezas
y caracteristicas individuales con los que en primer término
“realizamos las tareas y actividades que se requieren para
abordar las situaciones comunicativas” (cit., 2002a: 96), y
en un segundo plano, de grado mayor, llevamos a cabo las
acciones (cit, 2002a: 20). Como se menciono, las
competencias destacan como el conjunto de herramientas que
permiten alcanzar los objetivos de comunicacidon, ya sean
estos inmediatos (actividades de lengua) o mas complejos
(tareas y acciones).

El MCER distingue entre dos grupos fundamentales de competencias, a saber’:

a) las competencias generales , que “son las que no se relacionan directamente
con la lengua, pero a las que se puede recurrir para acciones de todo tipo,
incluyendo las actividades linguisticas” (cit, 2002a: 20), como son el saber, el
saber ser, el saber hacer, y el saber aprender.

b) vy las competencias comunicativas, que son aquellas “que posibilitan a una
persona actuar utilizando especificamente medios lingdisticos” (cit, 2002a: 20),
como son la competencia gramatical, la competencia pragmatico-funcional, vy la
competencia sociolinguistica.

A partir de la centralidad de las competencias en la ensefanza, los Niveles de
Referencia presentan 12 inventarios que desglosan los contenidos que conforma
cada competencia en un nivel de aprendizaje (A1-C2).

Cabe destacarse que en algunas ocasiones no existe una relacion univoca entre una
competencia del MCER y un inventario concreto en los Niveles, sino que una
competencia (por ejemplo competencia semantica) se traduce en descriptores situados
en diversos inventarios (por ejemplo, Nociones especificas, Gramatica y Pragmatica).
Aun asi, podemos trazar el siguiente cuadro de traslacion entre competencias
comunicativas e inventarios de los Niveles de Referencia:

7 para una ampliacidn sobre el concepto de competencias, sus clases y ejemplos concretos de su relevancia y
uso en diferentes niveles, véase Cit., 2002a: capg. 5, ppg. 96-124.
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Competencia (MCER) Inventario (Niveles de

Referencia)
Competencia lingtistica (léxica) ppg. 105- Nociones especificas
107
Competencia lingistica (gramatical) | ppg. 107- Gramatica
109

Competencia linguistica (semantica) |ppg. 110 Nociones especificas, Gramatica, Tacticas y
estrategias pragmaticas.

Competencia linglistica (fonoldgica) |ppg. 111 Pronunciacién y prosodia

Competencia lingistica ppg. 112 Ortografia
(ortografica)

1cativas

Competencia lingistica (ortoépica) |ppg. 112 Pronunciacién y prosodia, Ortografia.

Competencia sociolingistica ppg.113-116 | Referentes culturales, Saberes y
Comportamientos Socioculturales,
Habilidades y Actitudes Interculturales

Competencia pragmatica ppg. 116-18 | Tacticas y Estrategias Pragmaticas,
(discursiva) Nociones generales

C
=
=
S
O

Competencia pragmatica (funcional) |ppg. 119- Funciones
124

Los Niveles de Referencia también se proponen trasladar un “material no linguistico
[que] tiene que ver con las denominadas competencias generales, que el MCER
identifica y define como una de las categorias descriptivas de la lengua” (cit, 2007: 3).
Sin embargo, es mas problematico establecer correspondencias directas, ya que
existen al menos cuatro inventarios que recogen de forma variable parte de los puntos
descritos en el MCER.

Competencia (MCER) Inventario (Niveles de
W Referencia)
@ | Conocimiento declarativo (saber) Referentes culturales, Saberes y
T@ PPg. 96-99 | Comportamientos Socioculturales,
e Habilidades y Actitudes Interculturales
@ |Destrezas y habilidades (saber Saberes y Comportamientos
S |hacer) PPg. 99-100 | socioculturales, Habilidades y Actitudes
) Interculturales
(D Competencia existencial (saber ser) | ppg. 100-101 | Habilidades y Actitudes Interculturales
Capacidad de aprender (saber Procedimientos de Aprendizaje
aprender) ppg. 101-103
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3.3. Estructura de los inventarios.

Pero, écdmo se articulan las competencias generales y comunicativas en los Niveles
de Referencia? ¢Qué divisiones y particularidades tiene cada uno de los
inventarios? ¢Como se propone que los leamos y cdmo podemos enunciarlos para
elaborar materiales didacticos y curriculos de centro?

En los tres volimenes que componen el trabajo los materiales siguen una misma
division y orden de presentacion. Se divide la competencia linglistico-comunicativa
en 5 apartados generales, de los cuales resultan los 12 inventarios:

e Componente gramatical (1. Gramatica; 2. Pronunciaciéon y prosodia; 3.
Ortografia).

o Componente nocional (4. Nociones generales; 5. Nociones especificas).

e Componente pragmatico-discursivo (6. Funciones; 7. Técnicas Yy
estrategias pragmaticas; 8. Géneros discursivos y productos textuales).

e Componente sociocultural (9. Referentes culturales; 10. Saberes vy
comportamientos  socioculturales; 11. Habilidades y  actitudes
interculturales).

e Componente de aprendizaje (12. Técnicas y procedimientos de
aprendizaje).

En conjunto, los 12 inventarios ofrecen una presentacion graduada de las
competencias generales y comunicativas que el estudiante debe aprender en cada
fase de aprendizaje.

Componente de aprendizaje

Componente gramatical 12. Técnicas y procedimientos

de aprendizaje

1. Gramatica
2. Pronunciacion

y prosodia Componente cultural
3. Ortografla 9. Referentes culturales

10. Saberes y comportamientos
socioculturales

11. Habilidades y actitudes
interculturales

, Componente nocional Componente

pragmatico -
discursivo

4. Nociones generales

5. Nociones especificas y
6. Funciones

7. Tacticas y estrategias
pragmaticas

8. Géneros discursivos y productos
textuales
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Sin embargo, la organizacion del inventario no siempre se realiza del mismo modo,
sino que existen tres modelos diferenciados:

a) Division por niveles: Los contenidos del inventario se presentan divididos
entre aquellos pertenecientes a (A, B, C) 1 y los que forman parte de (A, B, C)
2. Asi encontramos: Gramatica, Ortografia, Nociones generales, Nociones
especificas, Funciones, Tacticas y estrategias pragmaticas, Géneros discursivos
y productos textuales.

b) Division por fases: Los contenidos se repiten a lo largo de los 6 niveles, en los
que se presentan divididos en 3 fases diferenciadas: aproximacion,
profundizacion y consolidacion. Asi encontramos: Referentes culturales, y

Saberes y comportamientos socioculturales.

c¢) Inventario en lista Unica: Los contenidos se repiten a lo largo de los 6
niveles, sin especificar fases (Aproximacion, Profundizacion y Consolidacién) ni
niveles, sino en una lista Unica.

Inventario por niveles
3, Los demostrativos
Forma

=  Paradigma del masculine v del feme
mina sungular ¥ |:||1.| ral
£50E, eila, eifos, fRlaT
£ir, Cfvl, F308, 5
aqurt, agwela, agueellos, apeellsr

m  Fooma def neutro :i:r_lgl.ﬂar
exfm, ero, agEello
Posicicn micial con verbos copulaci-
s (wew entard i

Fsr er arar Do
Valores # significado Valores / significado
m  Deictico sspacial m  [Deichco temporal
P Funciones 1.1, Tictizas y Eirfez tarde voy af crme.
s i L3 .
IOt pragT ! m  Anafdrico
— Cercania respecto al hablanre w al Lads buzo wnx serial a Awiowrin, pero roie
oVenbe Bk Ee B
tI.':e:'nli'\.!'xr-u v Tdclcas ¥ eswatagias prag-
— Lejania ¢l hablante v del oyente métices 1.1.1.]
ese Hbro, aguael Srbol )
g m  El referentees un objeto o persoma
m  El referentees un objets desconocida Mo, exe s ef,
Sded ex wred | [ Tickcas y estralegias prag-
e Téicas: v esiralegias prag- mEncas 1.3.11
méticas 1.3.1,]
Distribucidn sintdctica
= Posaon del demostrativa: delante del
snsgambnaG
m  [Incompatibilidad con el articulo | *
*of wety |
|v. Gramdtca 3.0., 3.2
|
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2, Acontecimientos y protagenistas del pasado y del presente
2.1, Acontecimientos y personajes histdricos y legendarios
Vit ondasentabesdelaHis- | Hios de aHisora de s - | ks de i Histor e os i
doria de bos paises bnpasios s hispanos es bos sighos Y | ses hispanos hasts l seglo XX
w  Principules sefremies de s etapas - Fadaciom de los primeras asen-
hisabeaces debos palies hspanrs: | @ Ladiceadea de Frime de River, tansiesnns hemancs en b penin-
setiady g o Ry Citflion, v ki Sezunda Republiz spainla sl Tnénca
Wz procéorehiea, Beaads & - | Edad def Browee Loy Milbres, B
ol i, idpesdein m LG Ciml epahioh g, s o it
o e bespeneniteericmy, prems ~ El concepén de ok dos Espefis: (e th:r.d,;ﬁdu:,l.prir—
i el el | g A ?ﬂl‘ﬂw‘ﬂhdprkﬁfﬂﬁﬁ-
- Prinopalis rforems celnaks Cea '
artistions d |as etapas hissincs w L opli - Befesennes culturales y antist-
d Los paises hispasas - Tersomalidades y scontecim - cas g log pasblos ibénicos
ruings s Pbrnpur Mz, il It destacados fo Eioha dr Balerote, Lo dawa de
Ii]m: ﬁqﬁg. l:::?fi'gm - [portanc ¥ bagar que oo Gl oy e B
o sl | palafguradel pey fuan Carkosen | |mpoctancia f bogar e ocepa b
e ks Iransicién espanola yportacin ] Lmpesy romazo 2
L] ':EHnd.t!.pn.‘r!i-:-Niu hstlieicn: ¥ g Cobiemosdel democrca I:__-:uttlljr.;_ hiipi.l.iilil; [OMANTE
LEEnCannt ol [ G0 ¥ lanmzm
Mz o i, i Cl ] y
e I, i Bl Eilo | - Pesiens ﬁ:fﬂff“““‘-‘mm
.. Peronafdades Gestacada st e Sepunas, fea D porame
] i M.
- Veakores que dlan los espeainles
ala monasquia v  su pepel en la El periodo musulmin £n Lt penin-
uxiedad sult Théncz
m  Devolucions m Hepancominc — Valor que se daa b apariaoion
sy e, roodivie b | g s pretas tiemicos 1 b cub-
... i hispimica
- Pemomaltades de ks sevotoon- ‘ - Reftormtes del perind rausal
s e Hispanoanénica min
. o
w Dictadors y democrcia en H t b gl v
panpamenc duraan: b sepmda
mitad el s XX ‘
- Pesonalidades y scoeecinsien-
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marcoELE. revista de didactica ELE. nim. 6, 2008




PRORUNCIACKIN ¥ PROSODIA [Ad-AZ) 173
3. La silabay el acento
31.1. Reconocimiento, identificacién y produccitn de la estructura silabica
3.1.1. Caracteristicas principales del grupo fonético elemental (la silaba predominante]
m  Silabas abiertas o bbres (tepminadas en vocal)
bo-la
m  Silabas cermadas o trabadas (termimadas en consonante)
rom-lre -
m  Tendencia del cspafiol a la silaba abierta
Incapacidad de bos fonemas consondnticos para constituir niicleo silibico en espafiol
m  Capaoidad de los fonemas vocilicos para constituir nicleo silibico simple ¥ complejo
{diptongos ¥ mptongos)
m  Silabas monofonematicas
P b0
w  Silabas polifonemniticas
ComCi-mar
m  Estructuras predominantes:
ca-sz (CV)
cam-tar {CVE)
wems-bre (CCV)
i (VC)
m  Otras estructuras: V, CCVC, VOO, CYCC, COVCC, CD, CDC, CCD, I, CCDC,DC
m  Cantidad sikibica: inexistencia en espafiol de silahas largas ¥ beeves propiamente dichas
1.1.2. Besihbeo
m  El pancipio de delimitacidn sildbica en espaniol
m  Tom:de conciencia de b delimatacidn sikibica
taemeiar algo (T, mad. rdl gol
dos amipod (dd, 2. wi. poi)
wie be bevamtada (e, Ie. cam. 4 do)
3.2. Reconocimients, identificacidn y producciin del acento
121, Cancreristicas del acento
B Naturaleza multificronal del acento: thnice, durative & intensivo
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4. Aplicaciones de los Niveles de Referencia.

Pero qué aplicaciones pueden darse a este documento, quiénes son sus potenciales
usuarios y qué uso se postula que se haga del mismo. Tal y como el mismo
documento apunta:

Se proponen por el Instituto Cervantes, mas allda del uso interno que se les dé en su
red de centros, como descripciones del material lingliistico que desarrollan los
niveles de referencia del MCER para el espafiol, de manera que puedan ser
utilizados por cualquier profesional interesado — editores, responsables educativos,
autores de materiales didacticos, profesores, etc. — o por personas que aprendan
espanol (...)” (Instituto Cervantes, 2007: 12).

Por lo tanto, queda claro que su ambito de aplicacién no debe circunscribirse a la
red de centros del Instituto Cervantes, que asume el inventario como su Plan
Curricular propio, sino que sirve para aplicarse como programacion
curricular general en la enseianza de espanol en otros centros, ya sean estos
publicos, privados, de diferentes ensefianzas regladas, para estudiantes de diversas
edades y en diferentes contextos educativos. Y afade:

Las descripciones de materiales que se hacen en los respectivos inventarios no son
ni pretenden ser tratados tedricos descriptivos de cada ambito de andlisis. El
sentido dltimo de los Niveles de referencia para el espafiol es eminentemente
pedagogico y practico”. (Instituto Cervantes, 2007: 15).

Esto es, que el mismo documento apunta que la obra no pretende erigirse en un
tratado tedrico de caracter prescriptivo, sino una documento consensuado de
consulta flexible que posibilite adaptaciones practicas.

4.1. Los Niveles de Referencia: qué significan para los materiales
didacticos.

Parece evidente que a partir de la existencia de unos Niveles de Referencia
comunes a diferentes centros de lenguas de todo el mundo, se plantea la
necesidad de aplicarlos en la elaboracion de nuevos materiales didacticos ajustados
a la divisién de contenidos propuesta.

Como sabemos, la division de contenidos en 6 fases procede del MCER, si bien en
los Niveles de Referencia encontramos un grado de concrecion mayor de los
descriptores de competencias que enunciaba con cierta vaguedad el MCER. Como
se dice en los Niveles:

Hay que tener en cuenta que las escalas de descriptores que proporciona el MCER
se limitan a enunciar, de modo muy general respecto a cada uno de los niveles, las
actividades comunicativas que los alumnos son capaces de llevar a cabo y las
competencias que podrén activar mediante el uso de las estrategias oportunas. El
gjercicio de trasposicion de estos descriptores generales a los materiales que
proporcionan los Niveles de Referencia para el espariol requiere una interpretacion
muy fina del sentido y del alcance de cada uno de los enunciados de los
descriptores. (Instituto Cervantes, 2007: 14).
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Efectivamente, en los Niveles se traducen enunciados de caracter algo genérico del
MCER a un desglose de descriptores muy preciso. Por poner un ejemplo, el MCER
describe a un usuario basico de nivel A1 como aquel que:

Comprende y utiliza expresiones cotidianas y frases muy basicas
dirigidas a la satisfaccion de necesidades de cardcter concreto. Sabe
presentarse y presentar a los demds, y plantea y contesta preguntas
sobre datos personales como donde vive, las personas que conoce y
las cosas que tiene. Interactua de forma sencilla siempre que la otra
persona hable despacio y con claridad y esté dispuesta a ayudarle.
(Consejo de Europa, 2002a: 36).

Esta descripcién que no alude a contenidos concretos es lo que los
Plan curricular Niveles de Referencia tratan de traducir a contenidos gramaticales,
f""'i’:s“‘”‘°°"'"lﬂ“r“’f nocionales, funcionales, socioculturales y de aprendizaje en no menos
de 250 paginas, exactamente la mitad de las 512 paginas que contiene

su volumen A1/A2.

Con ello no pretendemos poner en duda la valia del MCER, sino indicar
la vaguedad de sus descriptores en contraste con la
concrecion de los que encontramos en los Niveles de
Referencia. Gracias a este Ultimo documento, editado en enero de
2007, hoy tenemos un criterio claro para distinguir el nivel concreto
de cada actividad.

Antes de la ediciéon de los Niveles, proliferaron diferentes materiales que se
adscribian a los niveles del MCER, pero que dificilmente se ajustan totalmente a los
contenidos de un inventario que hasta enero de 2007 no se edité de forma oficial.
Por ello, los Niveles de Referencia plantean un desafio para los autores de
materiales, ya que resulta esencial que estos vayan mas alla de la reedicion de
métodos cuyo curriculo procede del Nivel Umbral —y que en ocasiones han
adaptado con calzador al MCER- y ofrezcan nuevos materiales adaptados a la
nueva division de contenidos. En consonancia, el profesor deberia contrastar si los
materiales ofrecidos se ajustan a los descriptores de los Niveles, y para ello una
herramienta que se nos antoja fundamental es la elaboracién de cuadros de
equivalencias comparativos, como el que los autores del articulo realizamos con el
método EASAPORTE A1, y que fue publicado en versidn digital en la revista NEW
ROUTES®.

8 E| cuadro puede consultarse en el vinculo http://www.brandnewroutes.com.br/site/pasaporte
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5. Propuesta de enunciacion de descriptores de los Niveles de
Referencia.

5.1. Modo de establecer las equivalencias entre Pasaporte ELE Al y los
Niveles de Referencia (Plan Curricular Instituto Cervantes 2007):

Por cuestiones de maquetacion y optimizacién del espacio disponible hemos
decidido reducir el titulo de cinco inventarios a la hora de describir las equivalencias
de las actividades de Pasaporte ELE con los Niveles de Referencia. Esta reduccion
se establece de una forma ldgica, y su resultado es el que aparece en la columna
de la derecha:

TITULO ORIGINAL CAMBIO ADOPTADO
6. Tacticas y Estrategias Pragmaticas 6. Tacticas
7. Géneros Discursivos y Productos 7. Géneros Discursivos
Textuales
11. Saberes y Comportamientos 11. Saberes

Socioculturales

12, Habilidades y Actitudes 12, Habilidades

Interculturales

13. Procedimientos de Aprendizaje 13. Procedimientos

Pasamos a continuacién a mostrar como ejemplo de enunciacion de las
equivalencias tres tipos de actividades que ilustran los diferentes tipos de
descripciones con las que nos podemos encontrar.

5.2. Enunciacion de descriptores simples.

Para establecer la equivalencia de una actividad con el descriptor del Nivel de
Referencia de su inventario correspondiente, se nombra en primer lugar dicho
inventario, seguido del nimero de la pagina en que se encuentra. A continuacion,
el apartado, y entre paréntesis, el nimero del descriptor. Este, en los Niveles de
Referencia, queda identificado con el siguiente simbolo: =. Nosotros, para ser
exactos en el detalle de las actividades y no incluir descriptores que no
corresponderian exactamente a lo que la definicion de la actividad requiere, hemos
decidido designarlo con un ndmero entre paréntesis. Si no aparece ningdn nimero
entre paréntesis significara que todos los descriptores que conforman el apartado
sirven para definir la actividad. Como en el ejemplo que sigue:
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Ejemplo 1

Actividad Equivalencia con los Niveles de Referencia (Plan Curricular IC 2007)
Pasaporte
ELE inventario apartado
l.a. . -
¢ Nociones especificas, pg. 337, 3.1.1. (1), 3.1.4., 3.1.5., 3.1.7.
n° de n° del
pagina descriptor

m Gompetencia léxica: los datos personales.

Nombre y apellidos. o Nombre —
H & Relaciona las palabras con los datos. l." 2. Apellidos 1
S — 4. WABAID (MADRI] b CEREOLAZA __."' 3. Nidmero de pasaporte —
AR .’.I ® 4. Lugar de nacimiento —
] ;o
&= CTH o OSCAR. . e ACTORATE ;s Set\c' L1
i 6. Firma ]
_ [P ————— I, 1 ¢ ] H
- FESERHUCA G g. N '14_":{' | /@ Nagjonalidad 1
! ,"‘ ' /B. Fec |;|.| de nacimientn —
h. | o-garges " i
¥ r 1
IJ II
= ——— ' 1 Jn'f i
=i | Léxica Ta. * Noolones especicas, pg. 337, 311 (1), 214 315,317
| o | i .
—— [ ¥
' A - y P
= 1 i
e L r : 1 h
i i i
L K | i
MNociones isPeciFicas (A-A2) 7 S 33r N
o |
3.1.1. Nombre 315, Nacionalidad
m nonbre, (primer/sggando) ~ apelli- & nacondiidad i
des id, i
ki B cximangero |

W sciior, sciora, sthiores

- Frmar y , ™ :::g:l;;kr?iu, MmN, [ApoTs,
w llamaese , oser- dcbgﬁ;l'dt'ﬂaii.fde Moz:unbiqm
3.14  Lagar yfechade ml:i.m.l.mto 317 Sexo .
o lugar de nacimiento N hombre, mujer
w fedha denacimiento ®  nifio, nifia, chico, chica, sciior, sefip-
r

marcoELE. revista de didactica ELE. nim. 6, 2008




5.3. Enunciacion de descriptores de varios niveles.

Podemos toparnos con actividades que tienen en su contenido descriptores que,
segun los Niveles de Referencia, pertenecen a varios niveles diferente (A1 y A2, 6
B1 y B2). Segun la division propuesta en el MCER y desarrollada por los Niveles de
Referencia, el Nivel 1 de Pasaporte ELF esta indicado para Al. Partiendo de esta
premisa, y para hacer mas simple la comprobacion de las equivalencias de las
actividades con los Niveles de Referencia, cuando no esté especificado el nivel, se
entendera que es un Al. O dicho de otro modo: si se trata de un nivel distinto a
A1, se inscribira entre corchetes y resaltado en color rojo:

Ejemplo 2

Actividad
Pasaporte
ELE

Eauivalencia con los Niveles de Referencia (Plan Curricular IC 2007)

Cuadro de equivalencias en
Ejemplo: Mddulo 1, Ambito per . n° de
Disponible en: vinculo http://w: Nivel descrintor

apartado

by

1.b. o 'Gramética, pg. 129,9.1.1.(2) v v v
e Geéneros Discursivos, pg. 290, 1.3.[A2, (19)]

<

Esta actividad tiene dos descriptores que corresponden a dos inventarios:
Gramatica, y Géneros Discursivos y Productos Textuales. Al detallar el primero de
ellos, Gramatica, no especificamos el nivel. Se trata de un nivel A1, descriptor
numero 2 del apartado 9.1.1. En el segundo inventario, Géneros Discursivos, se
especifica en primer lugar el apartado 1.3. — que es comun para los dos niveles de
los que se compone cada uno de los volimenes del Plan Curricular: A1y A2, Bly
B2, C1 y C2-, y seguidamente, resaltado en rojo, se precisa el nivel A2 y el
descriptor, que corresponde al citado apartado 1.3. del nivel A2.
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5.4. Enunciacion de descriptores por fases.

Las actividades que tienen como contenido elementos que atafien a las
competencias generales estan relacionadas con los inventarios que no contienen la
separacion por niveles, sino por fases; en concreto, tres: Fase de Aproximacion,
Fase de Consolidacion y Fase de Profundizacion. Hay que destacar que estas fases,
sin embargo, no presentan una relacion directa con la division de contenidos por
niveles que establece el Plan Curricular 2007 del Instituto Cervantes:

No hay una correspondencia directa entre las especificaciones, por ejemplo, de la
fase de aproximacion del inventario de Referentes Culturales con la etapa A —
niveles A1 y A2 - de los inventarios que tratan aspectos linglilsticos; o de /a fase de
profundizacion de este mismo inventario con la etapa B de los inventarios de la
dimension lingdiistica. Por otra parte, en el caso de los inventarios de Habilidades y
actitudes interculturales y de Procedimientos de aprendizaje, €l material se presenta
en una lista unica, sin establecer fases o estadios, ya que en estos casos no se ha
visto oportuno —o factible- presentar gradacion de ningun tipo (Instituto Cervantes,
2007: 42).

Los inventarios que usan este sistema de graduacién en los contenidos son:
Objetivos Generales, Referentes Culturales y Saberes y Comportamientos
Socioculturales. Nosotros, a la hora de detallar una de estas fases, la enunciamos
en mayusculas y entre corchetes, al final del descriptor correspondiente.

Ejemplo 3
Actividad . . . . .
Pasaporte Equivalencia con los Niveles de Referencia (Plan Curricular IC 2007)
ELE
i tari .
Ao apartado || descriptor fase
v v
2.a.

e Referentes, pg. 376, 1.4.2. (2) [FASE DE APROXIMACION], 2
[FASE DE CONSOLIDACION]

e Saberes, pg. 408, 1.4.1. (1) [FASE DE PROFUNDIZACION] +
pg. 441, 3.3. (1) [FASE DE PROFUNDIZACION] + pg. 442, 3.5.1.
(1) [FASE DE PROFUNDIZACION]

Esta actividad se describe con dos inventarios que se detallan con fases, no con
niveles; el primero de ellos, por ejemplo, Referentes Culturales, queda especificado
de la manera habitual —nombre de inventario, nUmero de pagina, apartado del
inventario y descriptor del apartado al que se refiere la actividad del manual- para
al final, detallar entre corchetes y en mayusculas la fase en la que se encuentra
dicho descriptor.
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6. Algunas observaciones sobre el inventario de los Niveles de
Referencia y adaptaciones particulares que se proponen.

“(...) una obra de esta naturaleza se va afianzando con el tiempo a partir
de las observaciones que hacen quienes la utilizan”.
César Antonio Molina, (2007)

Los Niveles de Referencia (Plan Curricular del Instituto Cervantes 2007) es una
obra ingente por su anhelo de totalidad, por su exhaustividad en la pretension de
abarcar y describir todo lo expresable en nuestro idioma (como compendio Iéxico,
gramatical, nocio-funcional y pragmatico-discursivo), junto al afan por plasmar una
visién general de los aspectos culturales y de aprendizaje que se presentan en la
realidad del aula de espafiol como lengua extranjera. Ha supuesto el trabajo de
todo el Departamento del Area Académica del Instituto Cervantes durante dos
anos, en el que se han cubierto todas las areas posibles de descripcién del hecho
linglistico. Esta vasta labor investigadora ha supuesto que ya desde su publicacién
se haya recibido en el ambito educativo como una referencia de obligada alusion a
la hora de hablar de organizacién académica en espafiol como lengua extranjera,
pues ademas de establecerse como el instrumento de base para comenzar a
desarrollar planes curriculares locales en los respectivos centros Cervantes en el
exterior, mantiene la aspiracion de tutelar y guiar al resto de profesionales del
espafnol en el mundo, “estableciendo niveles de conocimientos y referencias de
capacidades” (Instituto Cervantes, 2007: 9)

Como cualquier trabajo de investigacién académica de tamafa relevancia, los
Niveles de Referencia requieren del usuario una lectura atenta y critica; sus
autores, al tiempo que constatan la gran importancia que supone la publicacién de
esta obra para nuestra lengua y su ensefianza, reconocen que se encuentra sujeta
a las contingencias del momento de su elaboracion, asi como a posibles deslices
propios de un trabajo tan monumental, por lo que es susceptible de cambios que
eventualmente corrijan y perfeccionen el resultado final (Instituto Cervantes, 2007:
10).

Desde ese animo y con estas premisas, lo que pretendemos con estas lineas es
compartir nuestra experiencia en la investigacion y el analisis del documento, y
aportar nuestras reflexiones para las posibles correcciones de futuras ediciones. Por
supuesto, entendemos que nuestros comentarios quedaran también sujetos a
revision, y con este espiritu académico, nos encontramos abiertos a posibles
divergencias en la interpretacion de nuestro punto de vista, que significarian el
inicio de un debate que nos enriqueceria a todos, y especificamente a los Niveles
de Referencia en su futuro desarrollo. Aunque parezca obvio decirlo, no esta de
mas explicar que lo que se expone a continuacién es una suerte de cuaderno de
bitdcora en el que se reflejan nuestro trabajo diario como profesores con los
Niveles de Referencia y las notas que nos han llamado la atencién, y como tal lo
contamos: desde una perspectiva académica, rigurosa y constructiva.
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Asi, para exponer las discrepancias que iban surgiendo mientras trabajabamos con
el documento en su etapa A (Al y A2), estableceremos varias categorias para
poder asi comentar los datos de una manera mas organizada. Son las que siguen:

6.1. Errores tipograficos.

En este primer apartado debemos mencionar un par de incorrecciones que pueden
llevar a confusion al usuario. Todos los que aqui se mencionan pertenecen a los
Niveles de Referencia, A1-A2:

a) Referentes Culturales, pg. 427, 1.13.4. Transporte Urbano
[v. Nociones Especificas 14.5., 3.1., 14.3.2.]

En la remisidon que aparece entre corchetes, Nociones Especificas 14.5. no existe.

b) Referentes Culturales, pg. 393, 3.5. Arquitectura

Siguiendo la correlacién de los apartados del inventario de Referentes Culturales, el
punto 3.5. Arquitectura deberia ser 3.4. Este error se reproduce también en los
siguientes volumenes (B1-B2, C1-C2) de la serie de seis niveles.

c) Ortografia, pg. 189, 1.3.2. Letras ¢ &, g, z digrafo A.

El ultimo elemento del epigrafe se refiere al digrafo ¢4, como bien sefala en la
pagina siguiente el titulo del apartado.

d) Ortografia, pg. 202, 4.3. Simbolos

En los simbolos no alfabetizables aparece el simbolo del euro de una forma
errénea, escribiendo ¢ en lugar de €. Ademas, se obvia la libra esterlina, que
deberia aparecer como £.

6.2. Léxico de relevancia discutible.
a) Gramatica, pg.127, 8.2. (2).Ahoy [=ahora+hoy].

En la Introduccién al inventario de Gramatica se indica que:

[...] e corpus de material del inventario corresponde a un modelo estandarizado del
espanol actual [...]. Se ha considerado la variacion geolectal de la lengua, sobre
todo de las variedades hispanoamericanas [...]. Los rasgos que no pertenecen a la
variedad principal recogida en el inventario, asi como las dreas en que concurren,
aparecen sefialados en los apartados que les son afines por su contenido. Estos
rasgos han sido seleccionados de acuerdo con distintos criterios que justifican su
pertinencia. la viabilidad dentro del propio proceso de ensefianza y aprendizaje y la
percepcion real que de ellos pueda tener el alumno, su actualidad y su uso en un
drea o territorio de validez suficientemente amplio; y por ser rentables en el
proceso de adquisicion de la lengua. (Instituto Cervantes, 2007: 102).
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El Diccionario de la Real Academia Espafiola’ no registra la entrada de la palabra
ahoy, al igual que el Panhispanico de Dudas'®. EI CORDE (Corpus Diacrénico del
Espafiol)!! que cuenta con 250 millones de registros (hasta abril de 2005) no
contempla la palabra. Otros corpus como el de Mark Davies de la Brigham Young
University'?, que cuenta con 100 millones de entradas, tampoco la reconoce.

El CREA (Corpus de Referencia del Espafiol Actual)!?, de entre sus 160 millones de
entradas divididas entre fuentes de palabras usadas en Espafia y palabras de
Hispanoamérica (hasta abril de 2005), registra 8 casos en 3 documentos. Otros
diccionarios como el Clave de SM** o el Diccionario Virtual Miguel de Cervantes® si
reflejan el vocablo como localismo rural y popular propio de zonas del espafiol
meridional, concretamente de México. La construccion de este vocablo se
considera equivalente al de nomds como nada mas.

Pensamos que estos datos reflejan de forma expresiva la presencia en el mundo
hispanico del adverbio ahoy. No se considera aqui su existencia, sino la relevancia
de uso en contraste con la posible ausencia de otras nociones que si echamos en
falta, como veremos a continuacion.

6.3  Posibles contradicciones.

En la introduccion del inventario de Nociones Especificas se reconoce la
arbitrariedad de parcelar y dividir el mundo de lo nombrable en 20 temas, al tiempo
que se subraya el hecho de que no se considera una lista cerrada (Instituto
Cervantes, 2007: 332).

a) Dias de la semana, meses del afo y estaciones.

En la descripcion de las Nociones Especificas advertimos la no mencion de los dias
de la semana, los meses del afo y sus estaciones, presentados de una forma
integral. En nuestra opinidn, considerariamos este vocabulario asi descrito dentro
de las Nociones Especificas, no como parte de las Nociones Generales.

Nos extrana, ya que se trata de elementos Iéxicos contenidos en una lista cerrada,
porque es vocabulario Util y siempre presente en una clase de nivel Al, y porque
podria venir explicado no tanto en funcidn de su combinatoria (vienen mencionadas
en el inventario de las Nociones Generales cuando se explica la temporalidad, entre
corchetes), sino como Nociones Especificas en si mismas: no de manera ilustrativa,
sino exhaustiva, pues no es un léxico de abundantes sinonimias.

® Diccionario de la Real Academia Espafiola, disponible en http://www.rae.es.

10 piccionario Panhispanico de dudas, disponible en http://www.rae.es.

11 Corpus diacrénico del espafiol (CORDE), disponible en http://corpus.rae.es/cordenet.html

12 Corpus del espafiol de la Brigham Young University (Prof. Mark Davies), disponible en
http://www.corpusdelespanol.org/x.asp.

13 Corpus de Referencia del espafiol actual (CREA), disponible en http://corpus.rae.es/creanet.html.
14 yV.AA. (2006): Diccionario Clave. Madrid: Ediciones SM.

15 Diccionario de la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, disponible en
http://www.cervantesvirtual.com/FichaObra.htm|?Ref=3161.
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En miras a una mayor unicidad en las pautas de definicibn de contenidos,
consideramos que enriqueceria el inventario ya existente la inclusion de un
apartado que contemple el tiempo y el Iéxico que le es propio.

b) Reglas de acentuacion.

Respecto a las reglas de acentuacion, notamos posibles contradicciones en su
plasmacién en los Niveles. En el inventario de Pronunciacion y Prosodia A1+A2, se
incluye el apartado “Clasificacion de las palabras por la posicion del acento fonico”
(Pronunciacion, pg. 177. 3.2.3.), en el que se propone que los estudiantes se
familiaricen con la movilidad del acento ténico en el espaiiol en las silabas Ultimas,
penultimas y antepenultimas mediante la exposicion a documentos sonoros.

Asi mismo, en la Introduccion del inventario de Ortografia (A1+A2) se dice en el
segundo epigrafe: “Acentuacidn grafica”, que este “incluye cuestiones relacionadas
con el sistema acentual y ofrece, niveladas, reglas generales de acentuacién y de
uso de la tilde diacritica”. (Instituto Cervantes, 2007: 184).

Observamos que la siguiente mencién que se hace a la acentuacion es en el nivel
A2:

Ortografia, pg. 197, 2.1. Reglas generales de acentuacion [A2]

= Aplicacidn de la norma general en imperativo y gerundio con pronombres
cliticos (un solo pronombre).

compralo, comprandolas

Sin embargo, la regla general de la tilde prosédica se enuncia en el nivel B1:

Ortografia, pg. 162, 2.1. Reglas generales de acentuacion [B1]

(1) = Palabras polisilabas: agudas, graves, esdrdjulas y sobreesdrijulas.
Regla general.

(6) = Aplicacion de la norma general en imperativo y las formas no
personales del verbo en combinacién de pronombres cliticos

compramelo, comprarselas, comprandomelas

Resulta extrafio que para reforzar la habilidad de discriminar la silaba tdnica
(Pronunciacion, pg. 177. 3.2.3.), no se incluya dentro del inventario de Ortografia
la ensefianza de la tilde ortografica diacritica hasta dos niveles mas tarde (B1).
Igualmente, sorprende que en el nivel A2 se mencione la aplicacién de una regla,
hablando de la aplicacion de la “norma general”, cuando no se contempla trabajar
su explicacion hasta el nivel posterior (B1).

El participio es una estructura conocida y estudiada desde los niveles Al y A2, si
bien hay que esperar al nivel B1 para aprender a acentuarlo correctamente. En
cambio, en un nivel A2, el estudiante debe acentuar los pronombres cliticos en
imperativo y gerundio, si bien suponemos que se propone un aprendizaje
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memoristico, dado que la norma general no se explicara hasta el nivel siguiente
(B1) y por tanto, el estudiante colocara tildes por indicacion del docente, no por
haber aprendido de forma razonada la regla de acentuacion.

c) Verbo gustar.

Otro elemento que desde nuestra Optica no se adecua debidamente al enfoque
comunicativo que promulga el MCER es el uso de los pronombres atonos de objeto
indirecto con el verbo gustaren un nivel Al.

Gramatica, pg. 122, 7.1.3. Pronombres atonos de OI: serie me, te, /e
Forma
m 13 persona de singular

Me gusta el cine

Esta nivelacion propone suprimir del Al la serie de pronombres atonos de objeto
indirecto para incluir exclusivamente la primera persona. Explicar la serie de una
manera parcial, y usarlo solamente con la primera persona sin tener en cuenta los
otros pronombres impediria cualquier proceso de comunicacidn en clase. No vemos
una razdén metodoldgica o didactica de suficiente consistencia que justifique tal
sesgo; generalmente los paradigmas gramaticales de verbos y complementos se
muestran y ofrecen completos al alumno —ademas de que éste ya esta habituado a
que se le presente la muestra completa, y no de forma fraccionada-, y este
proceder no esta reflido con una ensefianza que privilegie la comunicacion.
Consideramos que en el paradigma de los pronombres atonos de objeto indirecto
conocer y usar nos gusta es tan relevante para un A1 como conocer y usar me
gusta; limitar su presencia supondria limitar su posterior utilizacion.

d) Verbo parecer.

La Ultima de las divergencias que nos gustaria compartir es la presencia en el
inventario de Funciones del verbo parecer ubicado en el nivel B1. (Funciones, pg.
192, 2.2. [B1 (3)]). Nuestra duda respecto al verbo parecer esta relacionada con la
estructura del verbo precedente que hemos comentado, la del verbo gustar, pues
parecer se usa también con la serie de pronombres atonos de objeto indirecto.

Pero ademas de encontrarnos con la misma problematica comunicativa, el verbo
parecer no aparece inventariado como tal hasta un nivel B1, con lo que la opcidn
de hablar sobre opiniones personales con este verbo no la tendriamos hasta dos
niveles mas adelante.

Desde un punto de vista morfoldgico, este verbo se emparienta con el verbo
gustar, resulta relevante a causa del frecuente uso que hacen los hablantes nativos
y presenta dos usos muy rentables desde el punto de vista funcional: con los
pronombres, como expresion para hablar de opiniones personales (A4 m/i' me parece
muy interesante / A nosotros nos parece un poco aburrido), y como verbo
independiente, para expresar semejanzas y analogias (Juan parece cansado / Maria
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y Luisa se parecen) Segun nuestro punto de vista, la inclusién de este verbo
ampliaria las posibilidades comunicativas de nuestro alumnado sin influir
directamente en la dificultad de contenidos, mientras que situarlo en un nivel tan
alto (B1) puede suponer una limitacidén de dichas capacidades expresivas.

6.4. Adaptaciones particulares que se proponen.

Los propios Niveles aluden a la necesidad de complementar los descriptores
expresados en con adaptaciones que respondan a la dinamica de clase y al perfil y
contexto especifico de los estudiantes. Tal y como se dice en los propios Niveles de
Referencia:

En este sentido, el material que se incluye en la serie debe entenderse como un
punto de partida para la preparacion de programas, de acuerdo con las
caracteristicas de cada situacion de ensefanza y aprendizaje en particular, o para
cualquier otra aplicacion de las ya indicadas, pero teniendo siempre claro que es
necesario un tratamiento de ajuste y adaptacion por parte de quienes lo utilicen.
(Instituto Cervantes, 2007: 14).

Partiendo de esta premisa, creemos que los Niveles de Referencia se enriquecerian
si corrigiesen los pequefios errores tipograficos e inclusiones de léxico aludidas
anteriormente. En cuanto a su aplicacion en elaboracion de materiales didacticos,
creemos que en los cursos generales de espanol para publico adulto deberia

valorarse la adopcién de las siguientes medidas:

Adaptaciones propuestas al inventario Al Inclusion en
PASAPORTE Al

Ampliaciéon del inventario de Nociones Especificas con un nuevo

punto referido al Iéxico de expresion temporal. Pg. 120-121

Segun las necesidades detectadas en el publico meta, proponemos M6dulo 2

sumar vocablos al conjunto descrito en Nociones especificas, nivel “Hablar de ot

Al. Esta estrategia nos parece bastante probable en la aplicacién ablar de 9, ras

en el aula de inventarios como el de “Partes del cuerpo” (Nociones personas

especificas, p.335, 1.1.), en el cual sélo se incluyen para el Al las pgs. 32- 57

palabras “pelo”, “0jo” y “nariz".

Inclusién de todos los pronombres atonos de OI (me, te, le, nos, os,

les), para asi posibilitar la ensenanza del verbo gustar mediante Pg. 63

actividades de interaccion entre los estudiantes.

Vinculacion de la ensefianza del verbo gustar al verbo parecer, con

el objeto de enriquecer las posibilidades comunicativas respecto a la Pg. 63

funcién de expresar el gusto y la opinion.

Incorporacion de las perifrasis en presente Jjr+a+verbo (ejemplo:

ManAana voy a viajar a Malaga) y acabar+de+verbo (ejemplo: Acabo p. 139,

de llegar al aeropuerto), para ampliar las posibilidades expresivas de p. 153.

los usuarios a acciones en futuro y pasado, haciendo uso de la

conjugacién de verbos en presente de indicativo.
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Unificacion de criterios respecto a la ensefianza de la movilidad del

acento ténico dentro de las silabas y de la acentuacion diacritica y Pg. 24
prosodica. En este sentido, proponemos partir del descriptor Pg. 44
Pronunciaciéon, pg. 177. 3.2.3, para que los estudiantes se Pg. 47
familiaricen con el patrén melddico general del espafiol, esto es, que Pg. 64
existe la posibilidad de que se acentten las Ultimas, penultimas y Pg. 70
antepenultimas, si bien la tendencia favorece la acentuacién en las Eg 123

penultimas (paroxitonas o llanas).

Una vez impartido el descriptor de Pronunciacién, creemos que la
enseflanza gradual de las reglas de acentuacion prosédica de
polisilabas (agudas, llanas, esdrijulas y sobreesdrdjulas) reforzarian
el trabajo de discriminacidon meldédica realizado mediante la
exposicion auditiva. Por ello creemos que dicho descriptor
(Ortografia, pg. 161, 2.1. (1) [B1]), deberia situarse en el nivel Al,
siempre antes del A2, en el que el estudiante aprendera el imperativo
y la adhesidon de los pronombres cliticos a formas de imperativo y
gerundio.
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