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RESUMEN
La adquisicion por parte de los alumnos de espafnol como lengua extranjera de los marcadores discursivos contribuye de forma decisiva al desarrollo de una competencia

pragmatica adecuada. El articulo se plantea como una reflexion sobre el funcionamiento de cuatro expresiones del espanol, también, incluso, ademds y encima, desde la
perspectiva de la gramdtica metaoperacional. Hemos tratado de ofrecer el valor invariante que constituye la esencia de la operacion que llevan a cabo cada una de estas
expresiones. Asimismo, proponemos algunas actividades que el profesor de E/LE podrifa llevar al aula para ayudar a que los alumnos adquieran estas expresiones y las usen de
forma adecuada en el discurso.

PALABRAS CLAVE: marcadores del discurso, también, incluso, ademds, encima, gramatica metaoperacional
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1. PREMISAS

El objetivo de este articulo es doble: en primer lugar, contribuir a
conocer mejor el funcionamiento gramatical de cuatro expresiones
del espanol: también, ademds, inclusoy encima' con el fin de poder
llevarlas de la forma mas adecuada posible al aula de espafiol como
lengua extranjera y, en segundo lugar, trabajar sobre la
didactizacion de estas expresiones. Para llevar a cabo el primer
objetivo haremos una revision bibliografica de varias gramaticas?,
diccionario especificos® y de dos estudios de marcadores del discurso
en el marco E/LE* Prestaremos particular atencion a las
descripciones de Matte Bon®, a las que anadiremos algunas
reflexiones criticas. En este trabajo se seguirdn los presupuestos
tedricos que postula este estudioso y que se enmarcan en la
gramatica metaoperacional®.

' Nos limitamos a estudiar estas cuatro expresiones porque son las de uso mas
frecuente en espafiol y porque permiten establecer las bases tedricas para poder
explicar en un segundo momento otras tantas expresiones que se utilizan en los
contextos en los que se sefala que se esta introduciendo un elemento mas como:
hasta, siquiera, ni siquiera, por citar solo algunas de ellas. Ademas estudiar estas
cuatro expresiones nos ofrece la posibilidad de trabajar operadores en parejas.

2 El capftulo de la Gramadtica descriptiva firmado por Martin Zorraquino-Portolés
Lazaro 1999, la Nueva gramdtica de la lengua espariol 2009 y Matte Bon 1993.

3 Santos Rio 2003 y Fuentes Rodriguez 2009.

4 En concreto: Marti Sanchez 2008 y Martinez Sanchez 2011. Ademas hemos
consultado otros estudios que tratan la ensefanza de marcadores del discurso:
Candon Sanchez 2000; Doughty y Williams 1998; Garrido Rodriguez 2000;
Gutierrez Ordofiez 2006; Llamas Safz 2004; Martinez Camino y Labrador
Gutiérrez 2003; Mizon y Oyanedei 2000; Portolés 1998.

> Matte Bon 1998, 2005.

® Adamczewski 1975, Adamczewski 1992, Adamczewski 2000, Adamczewski
2002, Adamczewski-Delman 1998; Gagliardelli 1996; Matte Bon 1993, Matte
Bon 1997.
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Al menos tres de ellas aparecen en el grupo de los marcadores del
discurso: ademds, incluso'y encima, 10 que deja fuera de la lista a
también. Siguiendo los presupuestos tedricos de la gramatica
metaoperacional, nosotros hablaremos de operadores’ discursivos
de adicion?, sin entrar en si se trata o no de marcadores del discurso.
Mas alla de si estos operadores pertenecen a esta categorfa
pragmatico-gramatical o no, es un hecho cierto que su adquisicion,
como la de cualquier otro operador gramatical, contribuye al
desarrollo de la competencia comunicativa por parte de nuestros
estudiantes, pues tales expresiones desempefian un papel
fundamental en la construccion del discurso y orientan el contenido
comunicativo del mismo. Estas ayudan a codificar la informacion
gue enunciador e interlocutor se intercambian y a detectar el punto
de vista de cada uno de ellos respecto a la interaccion y a la

7 Utilizamos el término operador como lo define Adamczewski (1992: 13):
«Opérateur est lié a opération c'est-a-dire au travail de mise en discours de
I'énonciateur. Pendant ce travail, il fait appel a des opérateurs grammaticaux pour
construire son énoncé».

& Presentamos este nombre aun teniendo muy en cuenta la advertencia de Gavino
Rodriguez (2011:151, n. 10) a proposito de otros operadores discursivos. El
estudioso sefala lo siguiente: «Conviene evitar, en la medida de lo posible, la
denominacion directa de marcadores reformuladores para estos elementos pues
ni es decirni o seasirven, por si mismos, para reformular. Al igual que el resto de
los marcadores discursivos, estas no son unidades que funcionen como
configuraciones inmediatas de la realidad extralinguistica. Se trata, mds bien, de
elementos con una funcion instrumental que usamos para llevar a cabo
determinadas operaciones discursivas; en este caso concreto, los marcadores es
deciry o seanos orientan hacia una interpretacion de lo que sigue en términos de
reformulacion. Su presencia nos indica que el enunciador procede a realizar una
reformulacion de su discurso que, generalmente, viene después del marcador».
Unos afios antes, Brown-Yule (1993:237) citando a Halliday & Hasan y hablando
de la coherencia textual recordaban que «"”es la relacién semantica subyacente
[...]1a que posee realmente el poder cohesivo”, y no el marcador de coherencia en
concreto.
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iInformacion. En efecto, para que una comunicacion pueda llevarse a
cabo de la forma mas adecuada y eficaz posibles es necesario utilizar
los operadores discursivos correctamente, lo que justifica que le
dediquemos una reflexién en nuestras clases®.

En esta linea se expresa el Plan Curricular del Instituto Cervantes (en
adelante PCIC) que, como sabemos, ofrece un inventario de los
contenidos del Marco Comun Europeo de Referencia por niveles. De
suerte que también, incluso, ademds y encima aparecen en el
repertorio dedicado a las Tdacticas y estrategias pragmaticas. Entre
los recursos gramaticales que facilitan la Contruccion e
Iinterpretacion de los discursos encontramos también para el A1,
ademads para el B1y encimapara el C1. Dentro de los elementos que
modalizan, es decir, aquellos que «permiten al emisor manifestarse
en el enunciado y mostrar, asf, su actitud ante lo dicho o frente al
destinatario» (2007/B1-B2: 282), aparece /ncluso que se encuentra a
partir del B2'.

Los operadores objeto de estudio actuan en el proceso de
organizacion de la informacion y de gestion de la misma: indican
gue se esta introduciendo informaciéon nueva y dan instrucciones
sobre como hay que interpretarla en relacion con la anterior. En este
sentido, consideramos necesario una reflexion profunda que invite
al alumno a ver a estos operadores como protagonistas de la

° Aunque se dedica bastante espacio a los marcadores del discursos en los
manuales de espanol para extranjeros es una opinion bastante difundida tanto
entre los alumnos como entre los profesores que este tipo de estructura solo se
adquiere “bien” si el alumno esta en inmersiéon. Desde nuestro punto de vista, el
trabajo en el aula puede permitir a los estudiantes el aprendizaje y adquisicion de
tales operadores.

9 En el presente estudio no trataremos algunos de los conectores aditivos que cita
el PCIC. Para el B1 no estudiaremos sobre todo. Para el C1 dejamos de lado
fodavia mds, mds aun, ain mds, de igual manera/modo, igualmente, y para el C2
por anadidura.
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interaccion, pues son precisamente estos los que vehiculan las
Instrucciones sobre el procesamiento de las palabras.

La didactizacion de estos operadores podria empezar presentando
en clase la nocion de adicion. Este aspecto puede resultar bastante
Intuitivo para los alumnos, lo que ayudara a la adquisicion de la
funcion y de los operadores que la propician. Como decfamos antes,
estos operadores sirven para sefalar que se esta introduciendo un
elemento nuevo en el contexto y para subrayar que se esta teniendo
en cuenta lo anterior. En efecto, los cuatro operadores que
estudiamos aparecen en contextos en los que se quiere indicar que
se va a presentar un elemento nuevo, que se anade a los
precedentes, ya sean explicitos o implicitos, como vemos en 10s
siguientes ejemplos:

(1)

¢Ha hablado estos dfas con Ozil del sorteo?

A menudo hablamos en las concentraciones de la seleccion o también por
teléfono (£/ Pals, 17.4.2013)

(2)

Hoy se puede pasear por sus evocadoras ruinas, en las que encontraremos
tramos intactos de sus murallas y restos de los banos termales, un iconico
templo, un teatro romano e incluso un castillo medieval (E/ Pais, 17.4.2013)

3)

El alma de pueblo pesquero de Palinuro, principal centro turistico del Cilento,
se pierde bastante en agosto, cuando los veraneantes abarrotan sus playas.
Fuera de temporada es un precioso puerto con un singular promontorio de dos
kilbmetros conocido como Capo Palinuro, que ofrece maravillosos senderos y
vistas de la costa. Ademds, se pueden visitar sus acantilados y cuevas, como la
version de Palinuro de la famosa Grotta Azzurra de Capri, con un despliegue
igual de espectacular de agua, colory luz (E/ Pais, 17.4.2013)

4)
Yo también odio a los funcionarios que cobran una pasta y encima se quejan
(nombre de un grupo de Facebook)
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La presentacion de los mismos ha de ser gradual y ha de respetar
una progresion. Nuestra propuesta prevé que se presente primero
también, después incluso, a continuacion se presentarfa ademds, y,
por ultimo, encima. Como velamos anteriormente, el PCIC coloca a
también en el A1, ademds en el B1, incluso a partir del B2 y encima
enelC1'".

Cuando el profesor introduce también explicard que este operador
sirve para sefalar que el que habla estd introduciendo un elemento y
para subrayar que esta teniendo en cuenta lo precedente. Este
profesor podra aprovechar esta sencilla operacion para explicar que
existen una serie de palabras en espanol (y en otras lenguas, entre
ellas la del alumno) que se usan para hablar de la lengua misma. En
el ejemplo (1) podemos decirle al estudiante que también sirve para
sefialar que se va a introducir una informaciéon nueva por teléfono
gue ha de anadirse a lo anteriormente expuesto: hablamos en las
concentraciones de la seleccion.

El profesor no tiene que temer presentar este tipo de observacion
metalinguistica, pues los alumnos ya son competentes en una
lengua en la que existen también este tipo de operaciones
gramaticales. Este acercamiento hara de ellos alumnos mas
competentes porque favorece la reflexion sobre la lengua y evita un
aprendizaje pasivo de la misma'?.

Estando ya en esta linea reflexiva, introducimos en clase /ncluso que
juega con otro aspecto relacionado con la gestion de la informacion:
el horizonte de expectativas del enunciador y del interlocutor. En el

" Desde nuestro punto de vista seria conveniente estudiar también y incluso en
sucesion, pues las operaciones que llevan a cabo tienen varios puntos en comun,
como trataremos de poner de manifiesto en las paginas que siguen [en nota a pie
de paginal.

2 En esta Iinea resultan muy interesantes las reflexiones de Gonzalez Ruiz (1998).
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ejemplo (2), podemos invitar al alumno a que reflexione sobre la
relacion entre: encontraremos tramos intactos de sus murallas y
restos de los barios termales, un iconico templo, un teatro romanoy
un castillo medieval. El alumno llegara solo a la conclusion de que el
gue habla esta introduciendo con /ncluso un elemento nuevo en el
discurso, que no se esperaba, teniendo en cuenta el contexto en el
que aparece, pero que puede ser aceptado.

En el paso sucesivo podemos explicar a los alumnos para qué sirve
ademads, para lo cual serd pertinente que analicemos un ejemplo y
tratemos de averiguar con ellos qué estd pasando con las
informaciones que se barajan en el contexto de uso. No estard de
mas que establezcamos puentes de conexion entre la operacion que
representa también y la que pone de manifiesto ademds, pues el
alumno conseguird aprender estableciendo oposiciones, viendo
semejanzas y diferencias entre estos operadores. En el ejemplo (3),
serfa interesante que analizaramos el estatuto que el que habla da a
la informacion que presenta ademds. El enunciador esta indicando
gue va a introducir un elemento nuevo, aunque considera que con
lo que se ha dicho antes era suficiente. La operacion genera, en
primera instancia, la sensacion de que esta informacion es superflua,
que estd de mads, que es en demasfa’. De esta forma, estarlamos
dando al estudiante un instrumento mas, pues le estamos
ensenando que hay palabras que nos ayudan a ver el estatuto que el
enunciador le asigna a la informaciéon y que este no depende del
mundo extralingufstico, sino del enunciador, de su relacién con el

' La segunda acepcion de ademds del DRAE, que retoma casi literalmente el
Diccionario de Autoridades, se orienta hacia esta direccion. El adverbio ademds
segun el diccionario académico significa «con demasia 0 exceso». Aunque el
DRAE sefiala que es una acepcion poco usada, nos da alguna pista sobre la
evolucion semantica de la palabra y nos invita a pensar en si queda algo de ese
‘demasia’ en el uso actual de este operador discursivo.
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interlocutor y del conjunto de saberes compartidos'. Igualmente,
podrfamos indicarle que existen una serie de palabras a través de las
cuales el que habla expresa su punto de vista y que este punto de
vista se vehicula a través de estas.

Para que puedan adquirir adecuadamente el funcionamiento del
ultimo operador, encima, es necesario que los alumnos tengan ya
una buena “madurez lingufstica”. Tanto es asfi que el PCIC
recomienda que se introduzca en las clases del C1, como vefamos.
En efecto, la operacion que pone de manifiesto encima juega con las
Implicaturas y, en un cierto sentido, con las expectativas del
enunciador y del interlocutor. En el ejemplo (4) - que constituye el
nombre de un grupo de Facebook- la informacion que presenta
encima, se quejan, es lo ultimo que nos habriamos esperado ante un
contexto como el anteriormente expuesto: /os funcionarios que
cobran una pasta. Serfa de enorme interés que insistiéramos en clase
sobre los efectos expresivos que se deducen de este contexto. Para
poder analizarlo adecuadamente necesitamos que el alumno
reflexione sobre lo que se dice y lo que se espera que se diga cuando
se habla.

La experiencia como profesores nos dice que nuestros alumnos
suelen usar mayoritariamente también, y ademds a partir de los
niveles intermedios (cfr. Mozin-Oyanedel 1999).

Resulta legftimo, desde nuestro punto de vista, preguntarse por qué
los estudiantes usan solo estos, cdmo se presentan en clase y si hay
otra forma de hacerlo para que los alumnos puedan adquirir tales
operadores y sean capaces de distinguir las diferencias de
significados entre ellos en un mismo contexto de uso. Hay que tener
en cuenta que, segun Saussure, todo mecanismo lingufstico se basa

" Brown-Yule 1993:287.
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en oposiciones y estas son las realmente significativas. De manera
gue viendo los puntos en comun entre las operaciones y sus
diferencias, el alumno adquirirda de forma mas adecuada el
mecanismo que esta detras de los operadores.

A nuestro juicio, la descripciéon que dan los materiales de estos
operadores podria responder a una de las preguntas planteadas en
el parrafo anterior. Ademas, resulta importante decir que rara vez se
paran en las diferencias entre ellos, que cualquier nativo con una
Cierta sensibilidad linguistica percibe de forma inmediata. Las
explicaciones que se dan se centran demasiado en la descripcion de
los contextos de uso. Esto es 10 que sucede, por ejemplo, con
también. La mayorfa de los materiales lo colocan en las primeras
unidades del primer nivel y dicen que se utiliza para expresar el
acuerdo con alguien'™. Esta explicacion funcionaria para contextos
como:

(1) A- ¢Te gusta nadar?
B- Sl
A- A mftambién.

En este ejemplo interpretamos que A y B estan de acuerdo, pues
entendemos que a ambos les gusta nadar. Sin embargo, esta
Interpretacion no nace de que aparezca también, depende, a
nuestro parecer, del hecho no se ha repetido una parte de la
informacion (gusta nadar) porque habrfa resultado superfluo
hacerlo, pues estaba ya contextualizada, adquirida tanto por A
como por B. También es un operador que puede aparecer en
contextos en los que se ha tematizado todo aquello que esta
contextualizado, pero eso no implica que su significado sea el de

> En Via rdpida (2011:40) también aparece como conector que sirve para
«expresar coincidencias de opinion o de informaciones en frases positivas» asi
como para «anadir elementos del mismo tipo en otra frase».
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expresar el acuerdo. También, en cambio, se encarga de sefialar que
se esta afadiendo una informaciéon a otra anterior, presentandola
como nueva Yy pertinente para la interaccion. A solo tiene que
Introducir @ m/porque es el unico elemento nuevo, lo demas ya esta
adquirido. Asf, desde nuestro punto de vista, el efecto expresivo
(expresar el acuerdo) que encontramos en un contexto de uso de
también no puede ser un aspecto que caracterice la operacion que
desempena esta operador.

Por otra parte, si aceptamos que también sirve para expresar el
acuerdo, habrfa que ver como explicarlo en contextos como:

(2) A.- ;Hablas espariol?
B- Sl
A-Yo también.

en los que no sabemos en qué estarian de acuerdo Ay B, ;ambos
estan de acuerdo en que hablan espanol?

De la misma forma, esta explicacion dejarfa fuera de juego
Intercambios como:

(3) A-Tengo que ir a comprar, hay que comprar huevos, patatas y harina
B - Compra también un poco de pan, por favor.

Ningun espafnol competente dirfa que aqul fambién sirve para
expresar el acuerdo con el interlocutor.

Segun nuestra opinion, describir la funcion de también en estos
términos significa aceptar como norma de uso lo que sucede en un
contexto y no tratar de abstraer el fenémeno (Matte Bon 2009:77).
Habrfa que estudiar con atencién lo que pasa en la lengua cuando se
usa también, qué mecanismos se ponen en marcha, en qué
contextos se utiliza, y, algo muy importante para alguien que esta
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aprendiendo una segunda lengua, por qué aparece esa palabray no
otra, o si aparece otra, cdmo cambia el significado del contexto'®.

Nuestro estudio se desarrolla en el nivel metalinguistico, pues es ese
el nivel en el que se mueven buena parte de los fenémenos que
estudia la gramatica.

Para adentrarnos en esta dimension utilizaremos los instrumentos
gue nos ofrece la gramatica metaoperacional de H. Adamczewski,
como deciamos al principio. Este enfoque, en primer lugar, devuelve
al enunciador el papel de protagonista que la gramatica tradicional y
descriptiva le han quitado, pues las paginas de estos textos giran en
torno al mensaje dejando de lado al arquitecto de la lengua y la
libertad con la que este ofrece la informacién en interacciéon con su
interlocutor'.

Después de colocar al enunciador en la posicion que le corresponde,
el gramatico de origen polaco nos invita a analizar los fenbmenos
gramaticales teniendo en cuenta los dos protagonistas de la
comunicacion: las informaciones y la actitud del enunciador en
relacion con la informaciéon y con la enunciaciéon. Ademads, habra
que tener en cuenta que los fenébmenos gramaticales se realizan en

'® Esta forma de afrontar el uso de los operadores gramaticales permite, a nuestro
juicio, dimensionar el concepto de error gramatical y cuestionar la validez de la tan
manida respuesta “esto es mas correcto que esto otro porque me suena mejor”,
gue tantas veces hemos ofdo pronunciar como alumnos de lenguas extranjeras y
que, lejos de ayudar a comprender el fenbmeno, contribuye a la desmotivacion,
pues el alumno se va del aula sin una verdadera explicacion gramatical y pensando
gue la lengua es una cuestion de gusto.

'7véase Solis Garcia 2012: 63-67.
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un contexto'® y que la interaccion es el terreno natural en el que se
mueve la lengua.

Desde nuestro punto de vista, teniendo en cuenta que este tipo de
operador vehicula una instrucciéon procedimental a través de la cual
conocemos el estatuto que el enunciador asigna a la informacion y
su actitud respecto a lo dicho y la interaccion, hay que analizar estos
aspectos en los contextos en los que aparecen, para obtener el valor
Invariante de los operadores y llevarlo a nuestras clases. La
adquisicion de este valor permitird al alumno poco a poco construir
su propia gramatica del espafol, lo que le llevara a un conocimiento
real de la lengua y a un aprendizaje autbnomo basado en un
reflexion metalinguistica.

Nos parece oportuno volver sobre la descripcion del funcionamiento
de estas piezas para llegar a la esencia del operador de forma
individual y en relaciéon con los otros, ofreciendo el valor invariante
de cada uno de ellos que permite explicar no solo un contexto de
uso sino la operacion gramatical que subyace y que se manifiesta en
todos y cada uno de los contextos en los que se utilizan esas
expresiones. Consideramos que aungue ha habido distintos
acercamientos al estudio de estos operadores, las propuestas
presentadas no permiten explicar las diferencias entre ellos y no
ayudan a los alumnos a su adquisicion y uso efectivo.

En la primera parte del trabajo ofrecemos la descripcion del
funcionamiento de también, incluso, ademdsy encima mientras que
en la seqgunda parte del mismo presentamos una serie de actividades

'® Cfr. sobre este punto Matte Bon 2009: 78-79. En este sentido, presentar
ejemplos completamente descontextualizados y decir que son agramaticales se
antoja poco productivo para la ensefianza de una lengua.
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para llevar al aula estos operadores teniendo en cuenta la
descripcion presentada.

2. HIPOTESIS DE TRABAJO
2.1. REVISION BIBLIOGRAFICA

2.1.1. También

Ni Martin Zorraquino y Portolés Lazaro (1999) ni Martinez Sanchez
(2011) hablan de también. La NGLE (2009) coloca a tambiény a
incluso entre los adverbios focales de inclusion'™. Este tipo de
adverbio resalta o enfatiza cierto segmento, sea a distancia o en
circunstancias de contiguidad (2009:2291). La parte del discurso
sobre la que inciden se convierte en el foco del adverbio (2009:
2990), como se pone de manifiesto en el ejemplo que presenta la
NGLE, Los turistas japoneses también VISITARON EL MUSEO PROVINCIAL: 1a
parte destacada serfa el foco de también. Este foco, sigue la NGLE,
«se ha de agregar en la conciencia linguistica del hablante a uno o
varios elementos analogos, sean expresos o tacitos» (2009: 2991).
En otras palabras, el enunciado que presenta también tiene que
Interpretarse como mas importante que los demas porque el
adverbio lo resalta y ha de anadirse a los precedentes.

Santos Rio (2003) define también como «adverbio nocional®
subjuntico inclusor (pero, de suyo no ponderador) deictico-

¥ La NGLE (2009:2992) habla ademas de otros adverbios de foco de inclusion
como son: tampoco, inclusive, ni siquiera, hasta, todavia, aun, adn.

20 E| hecho de que Santos Rio defina la particula también ‘nocional’ nos lleva a
pensar que él tampoco la considera un marcador del discurso. En la entrada
dedicada a ademds reflexiona sobre las diferencias entre ambas particulas. De esta
reflexion se concluye que ademds se puede considerar un marcador del discurso
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anaférico» y sefiala que «expresa que lo indicado en el segmento al
que alcanza se anade a lo que se acaba de indicar» (2003:616). A
continuacion recoge un par de aspectos de gran interés. En primer
lugar, habla de que también «presupone que, aparte del elemento
alcanzado (y predicado), existe algun elemento pertinente mads, al
menos uno». Poco después anade: «la presuposicion de
Inesperabilidad y situacion extrema en la escala pragmatica
pertinente (la de /ncluso y sinbnimos) no esta, de suyo, presente en
también». Santos Rfo considera, por tanto, que con también el
enunciador no se pronuncia sobre la ‘esperabilidad’ de la
informacion que presenta, (o que lo diferenciarfa de /ncluso), y que
el elemento que ofrece también no tiene por qué interpretarse en
una escala pragmatica presupuesta, es decir, y recurriendo a las
categorfas de la NGLE, también no siempre presenta un elemento
que resulta ser el foco informativo, que se situarfa en una posicion
de relieve en esa escala pragmatica, sino que dependera del
contexto.

Fuentes Rodriguez (2009) define tfambién como operador
argumentativo y como operador de adiciobn que «presupone un
elemento positivo, explicito o no, al que anade el actual». Su dmbito
de accién es el enunciado y no la enunciacion, de ahf su condicion
de operador?'.

Martf Sanchez (2008) estudia juntos también e incluso'y los clasifica
como conectores argumentativos sumativos no escalares. Estos

porque tiene capacidad de “ensamblar” partes del discurso, mientras que
también no podria serlo porque le falta precisamente esta caracteristica.

21 Fuentes Rodriguez (2009:13) define operador como sigue: «Los operadores son
unidades que se situan dentro del enunciado aungue no tienen ninguna funcién
sintactica con respecto al verbo de la oracion. Afectan a un segmento de la
misma, pero con una funcion que no apunta al elemente referencial ni introducen
un actante de la accion verbal».
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conectores «agregan argumentos orientados hacia una misma
conclusion» y «unen su miembro a otro anterior indicando que
ambos aportan argumentos orientados a la misma conclusion»
(2008:38-39). Ademas, «el miembro introducido por el conector,
que es siempre el ultimo, representa a menudo, aungue no
necesariamente, el argumento mas fuerte» (2008:39). También
indica «que lo implicado por el primer enunciado igualmente lo
iImplica el sequndo» (2008:43).

Por ultimo recordamos la propuesta de Matte Bon, segun el cual se
usa también «cuando queremos marcar que estamos teniendo en
cuenta que ya hemos mencionado uno O varios elementos vy
gueremos subrayar que estamos afiadiendo otro mas» (1993:105).
De tal manera que con también el enunciador sefiala al interlocutor
que estd introduciendo informacién nueva pertinente y que esta
teniendo en cuenta la anterior.

2.1.2. Incluso

Para Martin Zorraquino y Portolés Lazaro /ncluso tiene varios usos,
entre ellos «el de conector aditivo». Este conector «indica que el
segundo miembro discursivo es mas fuerte argumentativamente
que el primero y, por tanto, se sittia en una posicion mas alta en una
escala argumentativa». De tal manera que, en el ejemplo que
presentan Martin Zorraquino y Portolés Lazaro: Debemos llevar al
nino al hospital. Tiene mucha fiebre e, incluso, HA COMENZADO A
DELIRAR, €l fragmento subrayado ayuda, en primer lugar, a llegar a la
conclusion que se expone al principio debemos llevar al nirio al
hospital, y, en sequndo lugar, tiene mas fuerza porque, en palabras
de Martin Zorraquino y Portolés Lazaro, «“comenzar a delirar” es un
motivo mas serio =y, por tanto, un argumento mas fuerte— para
llevar a alguien al hospital que tener mucha fiebre» (1999:4097).
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Santos Rio lo define como adverbio subjuntico ponderador y afade
que «contiene un elemento inclusor (y en esto se asemeja a
también) y otro elevador (el que diferencia n/ de no: ni me mird/no
me mird)**». De manera que también e incluso tienen en comun que
indican que se esta introduciendo informaciéon nueva y pertinente
gque se suma a lo ya dicho, pero son diferentes en que /ncluso
Introduce una informacién que se ‘eleva’ porque no se espera,
mientras que también no vehicula este tipo de instruccion. En el
ejemplo de Santos Rio: /ncluso lloré, el operador «anuncia que el
hablante llor6 y presupone que hizo alguna otra cosa pertinente mas
corriente en él (por ejemplo, el expresar dolor por medios menos
llamativos) asf como que el llorar él ocupa un lugar extremo en la
escala contextual del caso y era poco esperable que lo hiciera»
(2003:418).  Incluso afade, entonces, una informacién
presuponiendo que ha habido otras y que esta es la que menos se
esperarfa. En el ejemplo que presentabamos antes

(2)

Hoy se puede pasear por sus evocadoras ruinas, en las que encontraremos
tramos intactos de sus murallas y restos de los banos termales, un icénico
templo, un teatro romano e incl/uso un castillo medieval (E/ Pais, 17.4.2013).

si quitamos /ncluso nos encontrarfamos ante una sucesion de
informaciones, por decirlo de alguna forma, seca, concisa. La
presencia de /ncluso nos ayuda a interpretar un castillo medieval

22 | gutor de este excelente diccionario parte del presupuesto de que la diferencia
entre ni me miré'y no me mird es inmediata. Para entender el significado de
ambos enunciados hay que llevar a cabo un proceso de inferencia que hay que
ensefiar al alumno para que aprenda que en el primer caso, ni me mird, estamos
dando a entender que el que habla esperaba que alguien le mirara, en el segundo
caso, tal espera no aparece codifica, nos limitamos a transmitir sencillamente el
dato. En cualquier caso, podemos utilizar este tipo de enunciado para explicar a
nuestros alumnos el poder del horizonte de expectativas como instrumento en el
analisis del discurso y como recurso para el aprendizaje.
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como una informaciéon que hay que afnadir a lo anterior, que se
destaca como algo inesperado teniendo en cuenta el contexto, y
que se puede aceptar.

Fuentes Rodriguez (2009) presenta dos /incluso: el primero (/ncluso
7), es un operador argumental y como tal «introduce un elemento
superior de la escala, y presupone la adicion de los inferiores», el
segundo (/ncluso 2), es un conector aditivo y cuando aparece
«ahade un enunciado coorientado a los anteriores, pero superior en
la escala argumentativa». En ambos casos la informacion que
presenta /ncluso no era esperada. Solo el primero se define como
«operador escalar.

Deciamos anteriormente que Marti Sanchez (2008) clasifica a
tambiény a incluso como conectores argumentativos sumativos no
escalares, al contrario de los anteriores estudiosos. Como Martin
Zorraquino y Portolés Lazaro y Fuentes Rodriguez, Martf Sanchez
considera que /ncluso puede tener mas de un uso: puede ser
conector sumativo y operador pragmatico modal. Si desempena la
primera funcion: afade informaciéon inesperada que se interpreta
como excepcional (2008:44). Cuando es operador pragmatico
modal, focaliza un elemento dentro de un enunciado (ibidem). Para
ejemplificar el primer valor, Marti Sanchez presenta el siguiente
ejemplo:

Invit6 a todos, /ncluso a su peor enemigo.

Considerando que /ncluso, como conector sumativo, tiene la
peculiaridad de que «la informacién que anade es mas inesperada
que la introducida con los otros conectores sumativos»,
entendemos que a su peor enemigo es la informacibn menos
esperada segun las caracteristicas de este contexto comunicativo. El
gramatico anade que esta informacion se ofrece porgue el hablante
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teme no ser suficientemente persuasivo, asi este «reformula el
argumento anterior comunicando que este es cierto hasta en el caso
mas excepcional y extremo» (ibidem). Para dar cuenta del sequndo
valor de /ncluso presenta el siguiente enunciado:

Lleg6 incluso a llorar

y anota que no funciona «como un conector que suma un
argumento nuevo» sino que «focaliza un elemento dentro de un
enunciado, independientemente de otros precedentes que pudieran
tomarse como argumentos orientados a una misma conclusion»
(ibidem).

Incluso no aparece entre los conectores sumativos de los que habla
Martinez Sanchez (2011).

Matte Bon (1993:112-113), por su parte, lo estudia en compariia de
otros operadores como hasta, ademds o siquieray dice de ellos lo
siguiente:

Cuando mencionamos un elemento nuevo subrayando que se incluye entre lo
gue ya se ha dicho, bien porque es el ultimo elemento que se nos podia ocurrir
tener gue mencionar (como con hasta), bien porgue se quiere insistir en que lo
gue se ha dicho ya es suficiente y, por lo tanto, serfa superfluo mencionar un
elemento nuevo (como con ademads), bien porque se quiere sefialar que el
elemento en cuestion entra en lo que se puede aceptar (de manera préxima a
lo que se hace con siquiera) se usa a veces incluso.

2.1.3. Reflexiones criticas

Después de leer la teorfa el profesor ha de plantearse una serie de
cuestiones sobre lo que ha estudiado para ver como llevar al aula ese
aspecto de la lengua espafola. Este profesor no puede por menos
que hacerse algunas preguntas en torno a los conceptos que
aparecen en estas descripciones de también e incluso, ide qué

© MAGDALENA LEON GOMEZ

depende esa fuerza argumental de la que habla la literatura critica?
(quién y como se establecen los valores de la escala en la que se
insertan 1os enunciados que emite el hablante? A nuestro parecer
hablar de fuerza argumentativa es tratar de explicar un fenémeno
gramatical recurriendo solo a la relaciéon del contenido referencial
del enunciado con el mundo extralinguistico, sin considerar la
capacidad del enunciador de poder presentar como mas 0 menos
relevante un argumento independientemente de cémo ello
aparezca en el mundo extralinguistico. Desde nuestro punto de vista
esta forma de ver la gramatica no contribuye a explicarla.

Si estudiamos los contextos de uso prestando atencion a qué pasa
con la informacién que estamos intercambiando con el interlocutor,
0 a cobmo me dice el enunciador que tengo que interpretarla, o a si el
enunciador valora de alguna forma la informaciéon y la interaccion,
podremos obtener una serie de caracteristicas que realmente
describan el mecanismo gramatical que esta detras del uso de
tambiény de incluso. En esta linea de mayor abstraccion se presenta
la propuesta de Matte Bon (1993) antes comentada. Esta forma de
afrontar el estudio del mecanismo que pone de manifiesto también
permitird dar una explicacion que vaya mas alld de cada uno de los
contextos de uso y pueda servir para uno en concreto y para todos
los demas que pudieran aparecer o crearse. En un fragmento como
el siguiente,

(4) La liposucciéon —succion de grasa— aparecié como la panacea. La gente
con cierta obesidad pretendia pasar por la técnica que teéricamente quitaba
kilos y no dejaba cicatriz. Pero ni es la panacea ni el sustituto simple de un
régimen. Tiene sus ventajas y puede ser Util; pero también tiene sus riesgos y
sus limitaciones?.

2 http://www. diezminutos. es/tendencias/salud/cirugia-plastica-en-menores
(fecha de consulta: 5.4.2013)
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el enunciador ha presentado una informacién: la liposuccion tiene
sus ventajas, poco después sefala con el operador también que va a
anadir otra: tiene sus riesqos y limitaciones teniendo en cuenta la
anterior. Esta operacion que lleva a cabo el enunciador y que se
manifiesta en la superfie del enunciado a través de también lleva
asociada una serie de efectos expresivos que se deducen del
contexto de uso y que serfan materia de estudio de la pragmatica.
Asf, desde nuestro punto de vista, que el enunciador subraye que
estd afladiendo otro elemento mas a una lista ya iniciada hace que
este elemento sea interpretado como algo importante, pues el
enunciador esta diciéndonos que tenemos que interpretarlo asi. El
hecho de que el enunciador subraye la insercion de este elemento
hace que lo veamos como con mas fuerza y como mas pertinente
gue los demads. El enunciador es el que decide que esa informacion
es importante. La importancia de la misma no se mide en relacion
con su dimension referencial, por cuanto sea o no semejante a lo
gue nos rodea en el mundo extralinguistico:

(5) Dale la bienvenida a la nueva estacién con una prenda tan comoda y
elegante como este vestido en color coral. También puedes apostar por una
camisa cuello mao con grandes bolsillos y original estampado combinado con
pantalén en color blanco roto (Diez minutos, 5.4.2013) %

La redactora de la revista Diez Minutos esta ofreciendo una serie de
informaciones a sus lectoras, la primera en forma de invitacién o de
reto: Dale la bienvenida a la nueva estacion con una prenda tan
cémoda y elegante como este vestido en color coral, en esa misma
linea quiere ofrecer mas informacién teniendo en cuenta la ya
expuesta. Para que podamos descodificar correctamente la nueva
informacion la presenta con el operador también: puedes apostar

24 http://www. diezminutos. es/tendencias/moda/moda-de-primavera-elogy (fecha
de consulta: 5.4.2013).
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por una camisa cuello mao con grandes bolsillos y original
estampado combinado con pantalén en color blanco roto.

Esta actitud del enunciador que sefala que va a anadir otro
elemento nuevo y pertinente para la interaccion hace que veamos
esta informacion con una luz especial, que aparezca focalizada ante
nuestros 0jos. De ahf que estos operadores hayan sido considerados
elementos focales. A nuestro juicio, este aspecto no puede describir
la gramatica ni de también ni de incluso pues nace de un efecto
expresivo propiciado por el contexto de uso.

Esta expresion del punto de vista sobre la informacion que codifica
el operador /incluso no existe en también, con el cual el enunciador
no se pronuncia sobre la “esperabilidad” de la informacion.

Volviendo un momento al punto de los varios usos de /ncluso,
podriamos postular que existe un unico /ncluso empleado en
distintos contextos. Desde nuestro punto de vista, la operacién que
lleva a cabo /ncluso es la misma: sefalar que se estd presentando
iInformacion inesperada en un contexto comunicativo en el que esta
tiene cabida. La diferencia estriba en codificar cuanto sea o no
Inesperada tal informacién y eso no depende de la informacién
misma, es decir, del mundo extralinguistico, sino de como quiera
presentarla el enunciador. Si este operador presenta informacion
que se puede aceptar sin mayores problemas, aunque no se espere,
estarfamos ante un contexto en el cual /incluso estad codificando el
punto de vista del enunciador, pero su presencia casi no se percibe.
Sin embargo, si incluso ofrece informacién no solo no esperada, sino
gue también es la Ultima que podrias esperar, es necesario el aval del
enunciador porque esa informacion es mas dificil de aceptar en el
contexto, y este se presenta de forma explicita, por eso tenemos la
sensacion de que el que habla se deja sentir con mas fuerza. A
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nuestro parecer, esto podrfa explicar los contextos en los que la
literatura critica habla de un incluso operador pragmatico-modal.

Si aceptamos esta hipotesis de trabajo, podriamos explicarles a
nuestros alumnos que tanto con también como con incluso el
enunciador esta seflalando a su interlocutor que esta introduciendo
informacién nueva, pertinente y que estd teniendo en cuenta lo
anteriormente expuesto. Con el primero, nos limitamos a decir que
se afflade un elemento nuevo, sin expresar nuestro punto de vista
sobre si es 0 no esperable, con /incluso, en cambio, sefalamos que la
informacion podrfa entrar en el horizonte de expectativas. En este
sentido, se puede jugar con este concepto y presentar un elemento
COmMOo MAs 0 Menos esperable en un determinado contexto. Recurrir
a este tipo de explicacion evita que pensemos en varios usos de
incluso. La diferencia radica no tanto en el operador sino en los
distintos estatutos informativos que el enunciador asigna a la
informaciéon nueva que ofrece. Esta forma de ver el fenébmeno
gramatical supone un mayor esfuerzo de abstraccion, pero
proporciona a los alumnos instrumentos valiosos para entender y
para construir enunciados en espafiol utilizando de forma adecuada
operadores como también e incluso.

2.1.4. Ademads

Martin Zorraquino y Portolés Lazaro clasifican ademds como
conector aditivo y sefialan que «vincula dos miembros del discurso
con la misma orientacion argumentativa». El miembro que
introduce ademds «facilita inferencias que serfa dificil lograr
unicamente con el primero» (1999: 4094).

La NGLE estudia ademds entre los conectores discursivos adverbiales
y lo incluye en la subclase «aditivos y de precision o
particularizacion». Este tipo de conector «introduce informacion
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anadida a la ya presentada, a menudo como colofén o apostilla de
alguna progresion argumentativa» (2009:2362).

Santos Rio define ademds «adverbio oracional deictico aditivor». A
continuacion da una serie de sinénimos para facilitar su definicion:
«aparte, por anadidura, a mds de eso, ademds de eso». Después,
indica una carencia de ademds. «la marca de emotividad que
acompana a encima o para colmo»

Su condicion de elemento inclusor defctico-anaférico le permite
presuponer «un elemento o hecho previo y contextualizado».
Santos Rio se detiene en la comparacion entre también 'y ademads.
Para el estudioso, «hay un contraste radical entre ademds y su
aparente sinénimo el también deictico y presuposicional también;
éste tiene alcance o ambito, por ser un mero subjunto, y no actua
como ensamblador oracional y discursivo». Considera, a su vez, que
ambos pueden favorecer la cohesion textual porque tienen un
caracter marcadamente anaférico y afade, por ultimo, que a
diferencia de también, ademds no puede ser ni focalizador ni va
focalizado.

Fuentes Rodriguez define ademds como un conector de adicién que
une «dos segmentos coorientados, generalmente dos argumentos
que apuntan a la misma conclusién». Lo considera el conector
aditivo menos marcado «por 1o que los segmentos pueden estar en
una escala, e introducir el de mayor peso argumentativo.

Martl Sanchez (2008) clasifica a ademds y a encima como
conectores discursivos sumativos escalares. Ya hemos sefalado 1o
gue significa para este gramatico la categorfa conector discursivo
sumativo. Ademds, segun Martl Sanchez, «afade un nuevo
miembro al anterior o anteriores, el cual no tiene por qué
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entenderse necesariamente como representante del argumento de
mas valor» (2008:41).

Martinez Sanchez (2011) también denomina a ademdsy a encima
conectores sumativos. En general, segun esta estudiosa, los
conectores sumativos se caracterizan por «sefalar la misma
direccion expositiva en la cadena de enunciados» (2011:25).
Ademds, en concreto, «expresa que la accion del verbo a que afecta
ocurre afiadida a otra ya expresada» (2011:27). En opinion de
Martinez Sanchez, este operador «segun parece, aungue sitta el
nuevo enunciado en la misma direccion argumentativa, lo presenta
como el mas fuerte, el mas convincente» (ibidem). Ademds puede
sustituir al resto de los operadores sumativos, pero, en cambio, no
puede ser sustituido por cualquier de ellos.

2.1.5. Encima
Cuando nuestros alumnos lleguen al C1 habran encontrado ya en su
aprendizaje frases como:

Las llaves estan ahi encima

ninguno de ellos tendrd dificultad para saber qué significa encima
en este contexto, pues se trata de una palabra que nos sirve para
conocer la posicion que ocupa el objeto del que se esta hablando en
el enunciado. Este mismo alumno ya estard preparado para
entender qué pasa en un contexto como el siguiente,

Te compro un helado y encima te quejas

en el que encima ha dejado de hablar del mundo de las cosas que
nos rodean para pasar a hablar de la lengua, de cobmo interpretar los
datos que se estan presentando. Para que nuestros alumnos puedan
interpretar con facilidad este segundo ejemplo, hemos de
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recordarles que en la lengua existen tanto palabras que hablan y
describen el mundo extralinguistico (que tienen un significado
referencial), como palabras que hablan de la lengua (que tienen un
significado procedimental o gramatical)®”>. Estas dos dimensiones
existen simultaneamente y no se excluyen entre si, sino que se
enriquecen y conviven. El mecanismo que se pone en marcha en el
segundo enunciado se mueve en un dominio metalingufstico. El
alumno se dard cuenta solo de que una misma palabra puede
emplearse en distintas dimensiones (referencial o metalingtistica) y
gue actuaremos en una u otra segun las necesidades de uso.

Hecha esta premisa necesaria, pasamos a la revision de la literatura
critica. Martin Zorraquino y Portolés Lazaro sefialan que encima
«vincula dos miembros discursivos con la misma orientacion
argumentativa», pero, a diferencia de ademds, «presenta el
miembro del discurso que lo precede como un argumento suficiente
para llegar a una conclusion determinada». Introducen después otro
aspecto interesante: «encima se distancia de ademds en que el
miembro que introduce puede constituir una conclusion opuesta a
la esperada del primer miembro» (1999:4095).

La NGLE anota que encima «afiade informacién que se sitta en un
punto superior de la linea argumentativa introducida en el texto que
lo precede» (2009:2363).

Santos Rio presenta a encima como un adverbio oracional delfctico-
anaforico aditivo culminativo que «expresa adicién, como ademds,
pero, frente a este adverbio, presupone que el hecho introducido es
emocionalmente pertinente con respecto al anteriormente
expuesto, (...), bien porgue culmina una gama (...) 0 porgue se
presupone una relacion de antiexplicatividad del hecho anterior (o

%5 Cfr. entre otros estudios: Escandell-Leonetti (2000) y Escandell-Leonetti (2004).
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anteriores) para con él» (2003:360). Santos Rfo insiste en un punto
gue aparece a menudo en la literatura critica: «Con sorprendente
frecuencia, el hecho introducido esta presuposicionalmente
catalogado como “negativo” en el contexto, aunque éste no es un
requisito» (ibidem).

Para Fuentes Rodriguez encima es un conector aditivo y sirve para
anadir «algo que se considera excesivo». La estudiosa anota que «el
argumento precedente es ya suficiente para llevar a la conclusion,
pero se le suma el presentado por encima para reforzarla», en la
Iinea de lo expuesto por Martin Zorragquino y Portolés Lazaro.

En opinibn de Martl Sanchez encima «desempena un papel
semejante a ademds». Segun este gramatico la diferencia estriba en
que «encimaes mas propio de la lengua coloquial por lo que resulta
menos formal». Afade a continuacion que este operador «suele
encerrar una valoraciéon subjetiva por la que se destaca el argumento
que introduce, este se presenta como el punto culminante de una
serie de informaciones».

Martinez Sanchez (2011) paragona también encima a ademds, 10s
considera equivalentes como adverbios y anota que encima
«expresa que cierta cosa ocurre aumentando el efecto ya
Importante, abusivo, sorprendente, etcétera, de otra cosa
nombrada antes» (2011:32). Afade que encima «no admite la
sustitucion» por ademds. No podemos evitar hacernos una
pregunta, ¢por qué?, que es, seguramente, la que nos harfan
nuestros estudiantes. Volveremos a ello. Poco después indica que
cuando aparece con la conjunciéon y, esta sirve para marcar que se
suman elementos y encima «para expresar actitudes u opiniones con
frecuencia “negativas”» (2011:33). Este operador, en resumen,
«transmite una informacion bajo la que subyace una valoracion
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personal negativa, ya sea una queja, un reproche, un desacuerdo»
(2011:34).

2.1.6. Reflexiones criticas

Segun nuestra opinién, las descripciones que encontramos en la
literatura crftica no insisten lo suficiente en un aspecto clave para
entender el funcionamiento de la operaciéon que esta en la base de
ademds y de encima. Es decir: sefialar que el hablante considera
suficiente 1o que se ha dicho hasta entonces para llegar a una
conclusion adecuada. En esta linea se muestra el estudio de Gavifo
Rodriguez (2011) que trata de dar una explicacion al
funcionamiento de estos y de otros marcadores discursivos desde la
perspectiva de la gramdatica metaoperacional. Para Gavifio
Rodriguez, «ambos conectores coinciden en la funciéon de anadir un
sobreargumento a un argumento anterior que ya se suponia
suficiente para una conclusion» (2011:162). Tras presentar una serie
de ejemplos sefala que este tipo de marcador tiene la funcion de
indicar «que el enunciador, a pesar de tener en cuenta que lo dicho
previamente es suficiente para llegar a la conclusion esperada,
considera util anadir un elemento mas en la misma linea
argumentativa para reforzarlo» (2011:163). La diferencia
fundamental entre ambos estriba en que ademds afade un
sobreargumento y encma, un contraargumento. Asf encima
vincularfa dos miembros del discurso «de tal modo que el sequndo
se presenta como supresor o atenuador de la conclusion que
pudiera obtenerse del primero» (2011:164).

Es pertinente recordar que Matte Bon (1993: 110) coloca a ambos
operadores como elementos gramaticales que sirven para
mencionar un elemento nuevo «gue se viene a aiadir a una serie de
otros que ya hemos mencionado, subrayando que los ya
mencionados nos parecfan suficientes y que la mencién del nuevo
elemento es, en cierto sentido, superflua» (ibidem). Ademas,
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cuando usamos tanto uno como otro, sigue el gramatico, «la
persona que habla expresa sus puntos de vista sobre lo que dice, y
no remite, por lo tanto, directamente a lo extralinguistico»
(1993:111).

Asf, desde nuestro punto de vista, para entender el funcionamiento
de estos dos operadores tenemos que tener en cuenta, en primer
lugar, un aspecto que citaba tanto Matte Bon, como Gavifno, y, en
parte también Martin Zorraquino y Portolés Lazaro (solo para
encima): ambos operadores nos estan diciendo que el enunciador
considera que la informacién que ha dado hasta entonces es
suficiente para que la comunicacion funcione.

Esto implica que el enunciador conffa en que el interlocutor sepa
perdonar el ‘desliz comunicativo’ que esta a punto de cometer, pues
dando mds informacién de la necesaria se esta aprovechando de la
maxima de la cantidad del Principio de Cooperacion y de las
iImplicaturas que su uso genera.

El interlocutor sabe que el enunciador conoce esta maxima, de tal
manera que, para salvar la comunicacion, el primero interpretara la
iInformacién como algo relevante, pertinente, pues si no lo fuera, el
enunciador no la habrfa ofrecido. El enunciador cuenta con que el
interlocutor actuara ast,

De tal manera que la informacién que nos presenta ademds cobra
asf una importancia mayor. En efecto, segun Matte Bon:

Al estar presentada como informacién superflua que el hablante decide dar a
pesar de todo, la informacién introducida con ademds adquiere un relieve
especial, y viene a ser la informacién que el hablante considera decisiva para su
relato/razonamiento (1993:110).

© MAGDALENA LEON GOMEZ

El operador ademds presenta informacion nueva que tiene que ver
directamente con la ya presentada. El enunciador usando este
operador nos estd dando su punto de vista sobre la informacion que
ya ha presentado: le parece suficiente; y sobre la que va a ofrecer a
continuacion: nueva, relacionada con lo anterior. Gracias al juego
que interlocutor y enunciador ponen en marcha con la maxima de la
cantidad, tal informacioén no sera vista como algo superfluo sino que
pasard a considerarse importante. En el ejemplo siguiente:

Todo el encanto y la esencia del Baix Emporta se concentran en Mas Rabiol,
una tipica masfa catalana del siglo XVI. Con suelos de toba catalana y techos
abovedados, este exclusivo y tranquilo lugar ofrece siete habitaciones y un
cuidado jardin de 50.000 metros cuadrados con piscina. Cuando hace buen
tiempo se pueden degustar bajo una gigantesca higuera las especialidades de
Su cocina casera, alimentada de un huerto que, de mayo a septiembre, nutre
los fogones de verduras, hortalizas y frutas. Ademds, la masfa ofrece la
posibilidad de disfrutar del entorno al encontrarse a poco kilémetros de villas
medievales, reconditas calas y campos de golf?.

La entrada en el discurso de ademds codifica que el que habla nos
estad sefalando que va a introducir un nuevo elemento informativo
aungue considera suficiente 1o ya expuesto. En el ejemplo todo lo
dicho antes de la llegada de ademads podia considerarse suficiente
para que la comunicacion tuviera éxito. Con todo, el que habla
quiere introducir un nuevo enunciado: /la masia ofrece la posibilidad
de disfrutar del entorno al encontrarse a poco kilometros de villas
medjevales, reconditas calas y campos de golf que se interpreta
como algo relacionado con lo anterior y como algo importante, pues
el enunciador lo estd ofreciendo aunque considere 10 anterior como
suficiente.

Desde nuestro punto de vista, el hecho de que lo que presenta
ademads esté relacionado con la anterior explica por qué tenemos la

%6 Ronda magazine, mayo 2013, p. 20.
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sensacion de que esta informacion confirma las inferencias que
nacen del miembro discursivo precedente y de que este enunciado
refuerza este miembro.

Precisamente este es el punto en el que se diferencian las
operaciones que llevan a cabo ademdsy encima. Ademds presenta
iInformacién nueva relacionada con o anterior, encima, por su parte,
presenta informacion nueva, no previsible y que nace de la negacion
de la inferencia del miembro discursivo precedente. Cuando nos
encontramos ante un ejemplo como:

(13) Te compro un helado y encima lloras.

después de escuchar (o leer) la primera parte te compro un heladola
inferencia menos costosa en términos de procesamiento informativo
serfa “la persona que ha recibido este helado estard contenta”,
precisamente en este momento de la enunciacién aparece encima
que se encarga de presentarnos una informacion que supone la
negacion de esa inferencia y de subrayar que tal informacién es algo
Inesperado. Desde nuestro punto de vista, la clave radica en el
hecho de que la informacion que ofrece encima desmiente nuestra
capacidad de prevision, ofrece un dato que no esta en el horizonte
de expectativas?’.

7 Sobre la capacidad de prevision como instrumento de analisis del discurso, cfr.
Brown-Yule (1993:90): «La experiencia que poseemos de determinadas
situaciones comunicativas nos ensefia lo que debemos esperar de tal situacion,
tanto en un sentido predictivo general (por ejemplo, qué tipo de actitudes se
expresaran con toda probabilidad, qué clase de temas van a surgir, etc) que da
origen a nociones de “propiedad”, como en un sentido predicativo limitado que
nos permite interpretar formas linguisticas (por ejemplo, formas deicticas como
aquf y ahora) de la misma manera en que las hemos interpretado anteriormente
en contextos similares».
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Hemos tenido oportunidad de ver como la literatura critica sefalaba
que encima se utiliza para expresar opiniones negativas. La
negatividad, a nuestro juicio, es un efecto expresivo que genera el
uso de encima en contexto, pues este operador afiade informacion
gue supone la negacion de la capacidad de prevision natural del
hablante: presentar informacién que niega una capacidad innata
hace que esta informacion parezca una critica a lo anterior o a lo que
tu pensabas que aparecerfa.

La literatura critica sefala la valoracion personal del hablante solo en
encima, sin embargo, a nuestro parecer, el punto de vista del
enunciador que valora la informacién se ve tanto en incluso, como
en ademds, como, por supuesto, en encima. Los tres operadores
vehiculan instrucciones procedimentales que van en la linea de
entender cudl es el punto de vista del enunciador respecto a la
informacién que se baraja en la comunicacion. La presencia mas
visible del enunciador en encima se debe, desde nuestro punto de
vista, al hecho de que encima presenta un tipo de informacion que
podrfa resultar ‘diffcil’ de admitir, pues nace de la negacion de una
capacidad natural de hablante, es decir, la inferencia. Para que esta
iInformacién sea aceptada, el enunciador ha de presentarse en
primera persona, el escenario lingufstico requiere fisicamente su
presencia en el contexto de interaccion.

(14) P.: Después de trabajar tras los fogones llega a casa y continta con su
tarea....

R.: Sf, pero es que para mi esto no es un trabajo, es un hobby con el que me lo
paso muy bieny, encima, gano dinero. Soy un hombre con mucha suerte?,

El cocinero espafnol José Andrés dice que cocinar para el no es un
trabajo, que se trata de un hobby. Este tipo de enunciado nos lleva a

28 Entrevista a José Andrés, Cocina en espariol, «<Ronda magazine» (mayo 2013),
p. 32.
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inferir, considerando el conjunto de saberes compartidos, que lo
ultimo que esperarfas en un contexto asf es que el cocinero fuera
pagado, que tuviera un sueldo. Precisamente en ese momento,
aparece encima que presenta un enunciado, gano dinero, que
supone algo completamente nuevo, no esperado y que serfa la
negacion de lo que hemos inferido a partir del miembro discursivo
precedente.

La fuerte intervencion del enunciador en este tipo de contextos
explica su presencia destacada en el ambito oral. Con todo, en
términos de frecuencia de uso es pertinente anotar que ademds
tiene un mayor nimero de ocurrencias®. Ambos expresan el punto
de vista del enunciador, ademds lo hace sin intervenir de forma
contundente, encima, si. La presencia velada del enunciador en los
contextos de uso de ademds hace que este operador pueda
aparecer en buena parte de los casos en los que tenemos una
adicion y pueda “sustituir” a cualquier otro operador de adicion.

A nuestro juicio, serfa interesante explicar a nuestros alumnos que la
presencia de encima en la lengua hablada se entiende porgue en
este nivel el enunciador se deja ver con mayor facilidad y utiliza
operadores gramaticales que asf lo indican. Asf, en lugar de
limitarnos a decirles que un operador aparece en un nivel de lengua
u otro, les ofrecerfamos la explicacion, el por qué del fenémeno (cfr.
Matte Bon 2009).

La literatura critica también sefalaba que encma presenta
argumentos valorados negativamente. Desde nuestro punto de
vista, como deciamos antes, la informacién no es en sf ni negativa ni

2 Una busqueda en el CREA arroja datos bastante significativos: en Espana
ademds aparece en 31931 casos, frente a 13548 de encima. Si introducimos un
ulterior filtro: solo en el medio oral, los resultados siguen siendo claros: domina el
uso de ademnds (2357), frente a encima (579).
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positiva®®, que la veamos asf dependera tanto del estatuto que el
enunciador le dé, como del conjunto de saberes compartidos entre
el enunciador y el interlocutor. Reproducimos un ejemplo de Gavifio
Rodriguez para explicar este aspecto:

(15) Come sanoy encima engorda.

El conjunto de saberes compartidos nos llevarfa a pensar que come
5ano se asocia a no engorda, asi con la introduccion de engorda se
estd desmintiendo nuestro horizonte de expectativas, pues esta
presentando justamente lo contrario de lo que se podrfa inferir. En
sf, como informacién engorda no es ni positiva ni negativa, solo ver
esta informacion en relacion con el mundo extralingufstico nos hara
pensar que es negativa, porque el saber compartido nos dice que
‘estar gordo’ no es bueno.

Esta forma de ver el mecanismo que esta detras de encima permite
aclarar las excepciones de las que habla la NGLE, que vefa una
contradiccion en el hecho de que encima presentara elementos de
una escala argumentativa implicita en progresion negativa o
desfavorable en casos como /inteligente, bella y encima rica. Si
tratamos de explicar este ejemplo pensando en términos de realidad
extralinguistica, nunca podremos entender por qué encima presenta
la palabra rica. Sin embargo, podrfamos explicarlo sin problemas
diciendo que rica es la ultima de las nociones que se habrfa
esperado, dado que el contexto precedente: la persona de la que se
habla es un dechado de virtudes: es inteligente, es bella, no esperas
gue sea también rica. La funcion de encima radica, precisamente, en
sefalar que estamos introduciendo informacién nueva, no previsible
gue supone la negacion de una inferencia que nace del enunciado
precedente.

39En la misma Iinea Gavino Rodriguez 2011:161, n. 22.
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ALGUNAS CONCLUSIONES
Como profesores de espafnol tenemos que ensefar a nuestros
alumnos que hay una serie de operadores que sirven para sefalar
gue estamos afadiendo nuevos elementos a nuestro discurso. Asf,
hemos de estar preparados para poder explicar qué diferencia existe
entre la adicion que vemos en

(16) He comido unas patatas y un poco de pollo.

(17) Encima te quejas, después de todo lo que hemos hecho por ti.

Tenemos que ayudar a nuestros alumnos a que descubran los
mecanismos que se encuentran detras de cada operacion
gramatical, dotandoles de instrumentos que no solo les permitan
entender tales operaciones sino que también les preparen para
realizarlas de una forma adecuada.

De manera que como vefamos en las paginas precedentes, hemos
de explicarles a nuestros estudiantes que también, incluso, ademdsy
encima sirven para sefialar que se afade informacién teniendo en
cuenta la anterior y que existen diferencias entre ellos que nos
permiten caracterizarles de forma individual. También subraya que
se estd ahadiendo un nuevo elemento pertinente para el desarrollo
de la enunciacion, pero no codifica ninguna valoracién por parte del
enunciador sobre este elemento. /ncluso subraya igualmente que el
elemento que presenta es nuevo y pertinente, pero lo sefiala como
algo no esperado aunque sf aceptable. El grado de ‘esperabilidad’
de la informacion hara que nos encontremos ante distintos usos
contextuales de este operador. De tal manera que estos dos
operadores tienen en comun que sefalan como pertinente el

© MAGDALENA LEON GOMEZ

elemento que afiaden y se diferencian en que también no se
pronuncia sobre si es 0 nNo esperable ese elemento mientras que
incluso sf 1o hace, codificando asf el punto de vista de enunciador.
Por su parte, ademdsy encima tienen en comun que sefialan que o
dicho hasta el momento de su aparicion es mas que suficiente para
el éxito de la comunicacion. Con todo, sefalan la introduccion de un
nuevo elemento. En el caso de ademds se presenta como algo
relacionado con lo anterior. En el de encima se presenta como algo
nuevo y no esperado que nace de la negacion de la inferencia del
miembro discursivo precedente.

La introduccion de estos operadores en el aula no solo hara que el
alumno aprenda que existen una serie de formas gramaticales que
vehiculan la adicién, sino que también le permitira reflexionar sobre
aspectos como el estatuto que el que habla da a la informacion, si
esta es mas 0 menos esperable teniendo en cuenta el contexto en el
gque se usa Yy, por ultimo, sobre la necesidad de analizar las
Inferencias que nacen de un contexto determinado de uso para
entender la gramatica de algunos operadores del espafiol.

Del mismo modo, hemos de insistir en que los operadores codifican
determinadas y concisas caracterfsticas gramaticales y que su uso en
contexto genera una serie de efectos expresivos que el alumno tiene
gue conocer para poder usar adecuadamente el operador. Todo ello
le permitira, en Ultima instancia, entender las diferencias de uso
entre ellos y usarlos adecuadamente.

3. PROPUESTA DE DIDACTIZACION DE LOS OPERADORES DE
ADICION

Para apoyar todo lo que venimos diciendo y proponer que se lleve al
aula en estos términos, ofrecemos a continuacién una serie de
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actividades que respetaran el esquema de las fases de didactizacion:
en una primera fase, presentamos ejercicios de reconocimiento, en
la sequnda de focalizacion y en la tercera y ultima de puesta en
practica’’.

Las actividades que propongamos a nuestros alumnos tienen que
favorecer la reflexion, de forma que puedan discernir entre las ideas
y los contextos de uso. En este sentido, nos parece pertinente
presentar actividades en las que verdaderamente se intercambie
iInformacién, en las que aparezcan mas de una posibilidad para el
gue alumno tenga que negociar, ya sea con sus companeros, que
con sus propios conocimientos. En otro orden de cosas, es
importante sefalar que hemos intentado abarcar tanto estimulos
orales como escritos con el fin de ahondar es estos dos tipos
diferentes de aprendizaje. En pocas palabras: uno de nuestros
objetivos es que el alumno adquiera una consciencia lingufstica que
lo lleve a forjar sus propias conexiones y a que se dé cuenta de que
hay que buena parte de los fenémenos que estudiamos en
gramatica nos sirven para aclarar la estructura informativa que
damos a nuestro discurso, asf como para sefalar la presencia
explicita o implicita del hablante.

Antes de presentar nuestras actividades pasemos revista a algunos
de los materiales especificos sobre la ensefianza de operadores del
discurso. Hemos estudiado un par de titulos: Practica tu espariol
Marcadores del discurso de P. Marchante (2008) y Conectores
textuales argumentativos: guia y actividades diddcticas para su uso
eficaz en ELE de Martinez Sanchez (2011).

31 Para las fases Martinez Sanchez 2011. Ademas de los titulos ya citados en la n. 4
de este trabajo, cfr. Cadierno 2010 para otros aspectos relativos a la didactizacion.
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El primero dedica a los conectores aditivos una unidad entera (la n.
7: iToca el flamenco e incluso lo canta!) y trabaja con: ademads (de),
incluso (de)/ inclusive, encima (de), aparte (de), es mds aun
(todavia), es mdsimds aun (todavia), asimismoy hasta. El sequndo le
dedica un capitulo en la parte teérica (Conectores sumativos) y
estudia: ademds, asimismo, igualmente, por una partey encima.

Si nos detenemos en el libro de Marchante, observamos que la
unidad empieza con el texto de un chat que presenta todos los
conectores. El fragmento resulta algo artificial para un nativo. Da la
iImpresion de que la autora estd obligada a que aparezcan todas las
piezas en el texto. A continuacion, Marchante enumera las reglas de
uso de cada conector con una serie de “0jos” que afaden
informacion. Tras presentar las reglas se ofrece otro texto con las
definiciones, tomadas directamente de estas, para que el alumno
asocie la definicion al conector. Desde nuestro punto de vista, el
texto ofrecido queda absolutamente fuera de juego, pues el alumno
puede recurrir a las reglas y rellenar los huecos con los conectores,
sin haberlos entendido y sin haberse enfrentado al uso de los
mismos en contexto. El sequndo ejercicio parte del presupuesto (no
declarado) de la posible intercambiabilidad de ademds con cualquier
otro conector aditivo. Asl, se ofrece un texto en el que aparece este
operador que ha de sustituirse «por otros con el mismo significado».
Desde nuestro punto de vista, serfa necesario reflexionar sobre esta
sinonimia, pues el uso del operador en el contexto genera una serie
de efectos expresivos que no hacen siempre posible el cambio®. En

32 En este sentido, resulta de gran interés citar las palabras de Leonetti (2008:7),
quien llama la atencion sobre el hecho de que “el hablante elijja una forma
gramatical en lugar de otra similar se infiere que ha pretendido dar a entender
algo que es en algun sentido diferente de lo que habria querido comunicar si
hubiera elegido la forma alternativa. (...). En esta linea, concluye Leonetti: “es
razonable pensar que un sistema linguistico no ofrece estrategias gramaticales
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el tercer ejercicio se presta particular atencion a la puntuacion en sf
misma, es decir, se le pide a los alumnos que pongan 10s puntos y las
comas que faltan, aplicando para ello las reglas que han aprendido
anteriormente. En realidad, bastaria que leyeran y aplicaran lo que
dice la teorfa para poder completar el ejercicio («Se usan en posicion
Inicial (detras de un punto y delante de una coma) y también en
posicion intermedia (entre comas)». La unidad termina con un
ejercicio en el que el alumno tiene que rellenar huecos. Para poder
hacerlo se le da entre paréntesis una parafrasis del significado del
operador que responde a lo expuesto en la teoria. Asf basta con que
el alumno haya lefdo bien la teorfa para poder rellenar los huecos
adecuadamente.

Desde nuestro punto de vista, el planteamiento de Marchante se
basa, en lineas generales, excesivamente en la forma, es decir,
conffa en que el alumno se aprenda la lista de operadores, asuma las
reglas de uso, asf como las convenciones graficas asociadas a estos
operadores. Tenemos la impresion de que Marchante desarrolla
demasiado la esfera semasioldgica de la ensefianza, olvidandose por
completo del acercamiento onomasiolégico. Este tipo de ejercicios
resultan demasiado mecanicos, parecen destinados a que se
complete algo y esto no lleva al alumno a una reflexion constructiva.

El planteamiento didactico de Martinez Sanchez es distinto del de
Marchante. Después de haber presentado una reflexion teérica, de
la que hemos dado cuenta en las paginas precedentes, plantea una
serie de ejercicios en los que los conectores sumativos aparecen
mezclados con otros, lo que, en primera instancia, evita la sensacion
de artificiosidad de los textos para un nativo. El primer blogue

opcionales simplemente como adornos discursivos o por el placer de variar, sino
porgue permiten explotar contrastes significativos” (ibidem).
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(actividades de reconocimiento) presenta un conjunto variado de
textos que permite una primera aproximacion. En estas actividades
se invita al alumno a leer los textos prestando atencion «a las
unidades de conexion que aparecen resaltadas». En algunos casos,
se le pide que subraye tales unidades y que interprete las razones
por las que aparecen en cada contexto. El segundo blogue
(actividades de focalizacion) pretende reforzar «la conceptualizacion
del significado discursivo de los conectores dentro de variados
contextos» (2011:76). Asf la primera actividad, partiendo del
presupuesto de que «no existen sinbnimos absolutos entre 1os
conectores» invita al alumno a que elija «el conector adecuado para
gue la informacion tenga sentido», ofreciéndole un enunciado y
cuatro posibles conectores. En torno al concepto de sinénimo sigue
la reflexion en la actividad 2 que pretende que el alumno establezca
relaciones entre conectores, pero sin ayuda alguna de contextos de
uso. Este tipo de actividad, desde nuestro punto de vista, cae en la
circularidad que también encontramos en los diccionarios (tanto
especificos como en los monolingues). Si el alumno sabe que es
deciry esto esson ‘sinénimos’, ello no le conduce a aprender cémo
funcionan estas unidades. En el ultimo bloque (actividades de
puesta en practica), el alumno pone en practica lo aprendido y es
capaz de utilizarlo tanto en el dmbito escrito con en el oral. Para ello
se potencian las actividades que promueven los debates y la puesta
en comun de ideas de los alumnos sobre un tema concreto. En la
Ultima actividad se le pedird que «escriba una breve composicién»
en la que exponga «de manera razonada» su opinion sobre un texto
que ha lefdo.

En lineas generales el planteamiento de Martinez Sanchez resulta
mas adecuado, pues ofrece una gran variedad de propuestas,
favorece la reflexion metalinguistica, e insiste en el sentido del
conector en el contexto.
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Sin embargo, desde nuestro punto de vista, serfa mas conveniente
tratar la didactizaciéon centrandose en grupos mdas pequefnos de
operadores, pues ofrecerlos todos a la vez puede confundir al
estudiante y mas si tenemos en cuenta que estas expresiones operan
directamente en la estructuracion del discurso y que para entender
su uso hay que prestar atenciéon, en gran medida, a cémo el
enunciador nos ofrece esa informacion.

Asf, nosotros nos proponemos ofrecer una serie de actividades
centradas solo en los cuatro operadores que hemos estudiado. Para
que las actividades funcionen y sean plausibles hemos creado un
contexto comunicativo en el que cada una de ellas podria tener su
porqué (Matte Bon 2007:2). Para facilitar la labor del profesor
ofrecemos unas serie de reflexiones teoricas sobre las actividades al
final de las mismas.
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REVISTA DE DIDACTICA ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

. ACTIVIDADES DE RECONOCIMIENTO

Las actividades de esta fase estan ligadas a la comprension lectora para que el alumno se acergue a los operadores que luego estudiara en
detalle y descubra cudles son, en qué tipo de contexto aparecen, etc. Ademads, empezard a observar diferencias de usos entre ellos. Con estos
ejercicios presentamos a los alumnos los operadores en contextos reales de uso y les hacemos reflexionar sobre su significado en ese contexto
con el fin de que se empiecen a familiarizar con su uso.

ACTIVIDAD NUMERO 1

Los periodistas que preparan las noticias del telediario estan discutiendo sobre los textos que luego leerdn. Léelos con atencién, subraya los
operadores y comenta con tu compafero su significado.

A LA PREGUNTA Siendo cantautor y teniendo en cuenta los tiempos que corren, jno te has planteado comprometerte social y

Queridos oyentes, poltticamente con tus canciones? jsolamente te interesa la cancion romdantica?
en exclusiva la entrevista

del afio a Pablo Alboran, RESPONDE LO SIGUIENTE:
el cantante sensacién del

Hola Elisa, Me parece muy interesante tu pregunta. Sinceramente creo que €s un tema complicado Y no por una cuestion politica, si no
por respeto a un publico que me sigue por mi musica. También creo que vivimos en un momento en €l que hay que defender €l
romanticismo, pues todo es demasiado gris. El romanticismo entendido como forma de vida, entendido como “empatia’, respeto y creer
que se puede, sin cursilerias de por medio.

pop espanol...

" En la estructuracion de las actividades se sigue el esquema de Martinez Sanchez 2011. Las instrucciones para los alumnos se presentan en azul. Las actividades que
ofrecemos pueden ser “desmembradas” segun las exigencias: si el profesor tiene un grupo de A1-A2 utiliza solo una parte de cada actividad, si tiene un grupo mas avanzado
puede utilizar las actividades por completo, si, por ultimo, trabaja con un grupo de C1-C2 puede trabajarlas también enteras para que los alumnos adquieran operadores
como encimay repasen los que ya conocen. La idea que subyace en esta propuesta es ofrecer ideas para el profesor no productos terminados y perfectos preparados para
llevar al aula. Las actividades se adaptaran a las exigencias del grupo meta.
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El bacalao noruego en esta temporada €s uno de los pescados mds nutritivos y
posee una carme mds firme y tiema, a la vez que uno de los mds bajos en
contenido calérico. Ademds, en la cocin es muy versatil, incluso sus huevas, €l
higado y la lengua son manjares muy apreciados por los gourmets.

No faltara nuestro plato
del dia. Hoy hablaremos
de clasico del norte de
Europa...

Es posible atenuar € incluso eliminar las manchas en cara, escote y
manos combinando diferentes tecnicas, descibrelo aqui!

En nuestro rincén estético
nos ocuparemos de

uno de los rastros

de la edad en nuestra piel:
las manchas...

Tengo la suerte
de divertirme
trabajandoy

encima me

pagan.

Y para finalizar,

entrevistaremos a
una gran actriz: o
Concha Velasco.

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 1

Dado que las actividades de reconocimiento parten de la comprension lectora, hemos presentado a los alumnos cuatro textos breves y auténticos procedentes de revistas y
de periédicos. Dos de ellos corresponden a entrevistas, otros dos provienen de articulos que tratan dos temas distintos: la cocina y la salud. Estamos ante contextos en los que
se estd construyendo un discurso afadiendo elementos nuevos. Es importante que los primeros pasos se den en este sentido, es decir, que analicemos con los alumnos
precisamente este aspecto de la construccion del discurso.

Encontrardn también en la entrevista a Pablo Alboran. Haremos hincapié en que el cantante habia dicho Sinceramente creo que es un tema complicado y que unas lineas
después dice También creo que vivimos etc. Es importante que el alumno vea que esta operacion tiene lugar en un contexto y que fuera de él, ni esta ni ninguna otra
operacion gramatical tiene sentido.

Del mismo modo, al reconocer ademds e incluso en el caso del fragmento del bacalao insistiremos en interpretar el estatuto informativo de la informacién que presentan
ademds e incluso. En el primero, ayudaremos a entender al alumno que en /a cocina es muy versdtil se presenta como una informacion relacionada con la anterior y que
cuando el que habla usa este operador nos esta diciendo que lo ya dicho resultaria suficiente para el éxito de la comunicaciéon. Podemos reflexionar también sobre los efectos
expresivos que genera el uso de este operador para que los alumnos sean conscientes de ello y esta reflexion les sirva para utilizar adecuadamente el operador. En el caso de
incluso, de nuevo tenemos que insistir en como se esta presentando la informacion a través de este operador. No podemos olvidar analizar el contexto: tenemos que
interpretar sus huevas como una informacion inesperada, pero que se puede aceptar teniendo en cuenta el contexto en el que nos estamos moviendo. Asf, como hemos
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dicho a lo largo de las paginas precedentes, con estos dos operadores ayudamos al alumno a que descubra que hay una serie de palabras de la lengua que sirven para
codificar el punto de vista del enunciador respecto a la informacion que estd dando. Los alumnos han de ser consciente de este aspecto porgue ello les permite, sin duda,
entender mejor la lengua y conseguir autonomia en el aprendizaje. En el tercer fragmento podemos insistir en el estatuto que el enunciador otorga a la informacién, pues
eliminar las manchas de la cara se nos presenta como una informacién nueva que no esperdbamos, a tenor del contexto, pero que estamos en condicion de aceptar.
Podemos reflexionar también sobre uno de los aspectos que aparecen en la descripcion de la gramatica de /incluso en la literatura critica. A saber: incluso introduce a veces
informacion gue supone una correccion sobre lo anteriormente expuesto? Desde nuestro punto de vista, el hecho de que la informacion sea absolutamente inesperada hace
que esta se interprete como una correccion respecto a la precedente, pero esta interpretacion, a nuestro parecer, nace del contexto de uso y no de las instrucciones que
vehicula el operador. En cualquier caso, no estara de mdas que tratemos este aspecto en clase.

En el ultimo caso, en primer lugar hay que insistir en el hecho de que se trata de la declaracion de una persona, Concha Velasco, que habla en primera persona, diciendo:
tengo la suerte de divertirme trabajando, y después afade: me pagan. De lo que dice Concha Velasco podriamos deducir que lo ultimo que podria afiadir esta actriz en este
discurso seria algo relacionado con el sueldo, pues entendemos que si uno se divierte 1o gue menos le importa es que le paguen, asf la informacién menos esperada podria
ser me pagan que es, precisamente, la que presenta encima. Es necesario que reflexionemos con nuestros alumnos acerca del poder de las inferencias y sobre como estas
explican algunos usos que dificilmente podriamos aclarar recurriendo a reglas gramaticales. Interpretar las inferencias que nacen del contexto ha de ser materia de nuestras
clases, es decir, hemos de ayudar a los alumnos a que entren en los detalles de la construccion del enunciado para que asimilen 10s mecanismos y luego sean capaces de
ponerlos en practica. No nos podemos conformar con presentar una lista de normas y que el alumno las aplique.

ACTIVIDAD NUMERO 2

Un ovente de Sevilla nos ha . Me consta que hay excelentes grupos en

mandaydo esta carta. diciendonos ROCk en Se\ﬂna Sevila como hemos visto en las semanas

' ) Sedor director: Los pasados dias 26 y 27 de culturales, distritos, etc.. y yo como aficionado

gue estd muy enfadado. Ayudanos i o K : Y al rock, incluso toda la pena de fans del rock
edrero fui @ un concurso de rock organizado a a rten hablam | v

a entender qué le ha provocado por la Diputacion Provincial-Fundacion Luis s gl e ettt s s

este enfado. Para ello tendras que Cernuda, en el solar de la Hispano Aviacién de consta. vuelvo a repetir. que estos érubgs tan

@ calle San Jacinto. Ponia literalmente «Con-

‘ : puenos que hay aqui han mandado -sus
curso de rock Provincia de Sevilla» y tengo que + W

prestar atencion al uso de alguno
cintas a la fundacion y una de dos: o el ¢co-

de |O§ operadores que estamos Secir en honor a la verdad que eso no puede mité de seleccion que ha elegido las cintas
estudiando. ser nunca representativo del rock de Sevilla no sabe nada de nada. o existen unos «en-
Aquello era una verglenza. puesto que o mi- chufes» increibles, si no ;gué sentido tienen
~imo que se le debe pedir a un grupo es que que los que han ido a las semifinales sean
sepa tocar el instrumento a que se dedica y tan malisimos y otros que sus temas tienen
por supuesto ninguno. peroc mMinguno. sabia lematica incluso sinfonia. sus ietras expresan
nada de nada. contenidos sociales y humanos etc.. se havan

quedadoe fuera?

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 2
En este texto podemos observar con los alumnos los valores contextuales de /nclusoy profundizar en el concepto de horizonte de expectativas.

2 En esta Iinea Martl Sanchez (2008:44) y Portolés Lazaro en el Diccionario de particulas discursivas del espariol (disponible en la red en la direcciéon: http://www. dpde. es/
[fecha de consulta: 27.4.2013]), donde leemos en “otros usos” que «Se puede introducir con /ncluso una correccion a lo que se acaba de decir».
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ACTIVIDAD NUMERO 3

A la redaccién de la radio ha llegado una carta un poco desordenada. Como nuestra locutora quiere leerla porque le parece muy curiosa, hay
gue ordenarla, ;nos echas una mano? Presta atencion a los operadores que hemos visto en clase.

. : AN, quL No 3L MY olvide, SIpodlis oS ILVAS +AmbIn 21 'quiko Y No puldo! BULNO \ SI podlis dddo
Quer l dOS Reyes Ma Jos: quL 103 cdMIoS vaN vACios 12.vAos dgunos Kiltos qul e cogiddo L3+AS NAVIIAALS § M. SObRAN

g3 Mo no o8 Voy & pLaik qul ML HRAFAS NAAE, N2 pENSANo qul. SERIA MYOR PLAIROS qul oS ILVAIS
A9UNAS CoSAR...

03 pido que o8 ILVAIS 14 dE39AN4G, 103 ENFAdos SN Motivo V1A £A+A di con AN, o dgjo +Ambign
MIS QUtoprRopdSItos INCUMPINOS '\ 21 LSHRES 2XA90RAd0; SI oS €AbL 12vAoS ddemds ol dgsoraen, ol
CANIANCIo \ 103 pROYLCTOS dplAzAd0S

Z3pRro quL PoddIs con todo...
Un bgso

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 4

En primer lugar, para ofrecer el orden correcto de la carta es importante gue hagamos hincapié la posicion de también, pues puede darnos alguna pista. Dado que este
operador sirve para sefalar que se esta afiadiendo un elemento mds a una serie ya iniciada, tendremos que ver dénde empieza tal serie, prestando atencion a las formas
verbales como huellas de tal serie. Asf vemos que esta empieza en el segundo pdrrafo, lo que lo convierte en el 1° en el orden correcto. Del mismo modo, serd interesante que
veamos con nuestros alumnos que el inicio del primer parrafo de esta carta corresponde a una formulacion que suele encontrarse al final o en los compases finales de una
enumeracion, pues se usa “Ah que no se me olvide...”. De tal manera que, después de haber leido y prestado atencion a los operadores de adicion podemos decir que el
orden correcto de los pdarrafos es: 2°, 3°, 1°. Este texto puede ayudarnos a estudiar las diferencias entre ademdsy también. Podemos aprovechar también este fragmento
para insistir en que ambos suelen aparecer juntos con bastante frecuencia en espanol. Como hemos visto en la parte teérica podemos reflexionar con nuestros alumnos para
gue descubran que con también el enunciador no hace ningun tipo de valoracién sobre la informacién, mientras que con ademads el punto de vista del enunciador se pone de
manifiesto y afecta tanto a la informacion ya dada como a la que esta a punto de presentar.
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IIl. ACTIVIDADES DE FOCALIZACION

Con estas actividades nos centraremos en el significado y uso textual de las unidades que estudiamos (Martinez Sanchez 2011:62)
ACTIVIDAD NUMERO 1

Los dibujantes de las vifietas del periodo de la cadena se quedan sin ideas, por eso le han pedido ayuda a nuestro director. Nosotros estamos
ocupados preparando los programas de la radio, ¢puedes echarnos una mano? Ten en cuenta que a veces pueden presentarse mas de una
opcion. Trabajad en parejas, asi podréis discutirlo juntos.

1. Yo también, Paco 1. ademas de un buen abogado

]

2 . .
2. Incluso yo, Paco 73)}4mmwﬁv&m . 2. eincluso unas vacaciones
3. Encima te quejas... 3. y también un trabajo nuevo

4. y encima me ha cobrado 300
euros

4. Ademads de la hipoteca yo tengo a la
suegra en casa

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 1
Para que esta actividad resulta productiva, tenemos que reflexionar tanto sobre la opcion mdas adecuada como sobre las demds. Contribuiremos asi a una adquisicion real por
parte del estudiante del mecanismo que esta detrds del operador.

La primera vifieta de Forges podrfa ser completada con la opcion num. 4, Ademds de la hipoteca yo tengo a la suegra en casa. Serfa interesante profundizar en la diferencia
de uso entre ademdsy ademds de. Podria ser aceptable la opcién num. 1, pues también sirve para sefalar que se esta anadiendo un elemento mds a una lista de elementos
semejantes. Este ejemplo nos permite insistir en cémo a menudo en el contexto en el que aparece los operadores discursivos de adicion se aprecia la tematizacion de
elementos ya adquiridos. Serfan dificiles de aceptar, sin embargo, tanto la opcion 2 como la 3 por motivos diferentes. El caso de 2, la informacion que presenta incluso no
resultaria relevante en este contexto, pues todos los demds enunciados tienen un cariz distinto: van mds en la linea de anadir un elemento en el que se da cuenta de accion
verbal. En el caso 3, del enunciado que ha pronunciado Paco no podemos hacer ningun tipo de inferencia que se relacione con la informacion que presenta encima. Por ello,
esta opcion resultarfa incoherente para este contexto y por tanto incorrecta.
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La segunda vifieta es un buen ejemplo para razonar sobre el estatuto informativo que se da a lo que ofrecemos segun el operador con el que lo hagamos. En primer lugar,
hemos de ver con los alumnos que las cuatro opciones podrian ser adecuadas y correctas en espafnol y que usaremos una u otra dependiendo de en qué contexto nos
movamos, qué tipo de informacién gueramos transmitir y cémo queramos hacerlo. La opcién 1, y ademds de un buen abogado, resultaria coherente si el psiquiatra al que
acude nuestro protagonista supiera que este necesita un abogado para afrontar un determinado problema que el paciente le ha puesto de manifiesto. Asf la informacion que
presenta ademads se va a anadir a otra ya dicha, aungue quien habla considera que la ya presentada es mas que suficiente para el éxito de la comunicacion. La opcion 2, e
incluso unas vacaciones, podria ser igualmente adecuada, pues el operador incluso introduce una informacion que no esperamos, a tenor del contexto, pero que podemos
aceptar. Con la opcién 3, y también un trabajo nuevo, estamos también ante un enunciado adecuado, porque nuestro enunciador esta afadiendo un elemento mas a la lista
ya iniciada teniendo en cuenta lo que se ha expuesto hasta ese momento. La opcion 4, y encima me ha cobrado 300 euros, es posible porque del enunciado que esta
recordando nuestro protagonista podriamos inferir que el psiquiatra no le deberfa haber cobrado nada, o que le deberfa haber cobrado poco por una consulta en la que le ha
dicho un conjunto de cosas que cualquiera podria haberle dicho. Encima aparece en este momento de la enunciacion para sefialar precisamente que esta inferencia es
incorrecta, y para afadir una informacion nueva que estd lejos de nuestro alcance, la mds inesperada.

ACTIVIDAD NUMERO 2

Los del telediario tienen que dar una serie de noticias breves, pero les faltan algunas palabras. Ayudales a completar el texto de las noticias.
ademas también (2) Incluso (2) encima

LAS MODELOS DAN EL Si QUIERO SOBRE LA PASARELA

Las sevillanas Jessica Bueno y Raquel Jiménez fueron este martes 4 de marzo dos de las modelos que desfilaron vestidas de novia para la firma St
Patrick.

En Barcelona, y aunque sin planes de pasar por el altar en un futuro préximo, las vimos de blanco simulando ser dos auténticas novias para sus
parejas, Kiko Rivera y David Bisbal.

A pesar de que ninguna de ellas piensa ahora en boda, se mostraron radiantes sobre la pasarela luciendo dos vestidos de novia.

de las sevillanas, desfilaron en la Ciudad Condal Teresa Baca, Marta Espanol y Davinia Pelegr.
LO HARIA PAGANDO
en estos tiempos diffciles, hay personas que dedican su jornada a los demas. Gente que ayuda a otra porque es su trabajo, pero que
le satisface tanto, que lo harfa gratis, o pagando. ¢ Sabes que hay profesionales que renuncian a sueldos mas altos por estar cerca de los

gque mas les necesitan?

Toni Moreno ha conocido a una joven gque cobraba un sueldo en una asociacion de ayuda a personas sin recursos, y que, a pesar de que ya no
pueden pagarle, sigue haciendo el mismo trabajo que antes aunque sin recibir némina. De su mano ha entrado en las casas de varias familias
gue estan atravesando un momento econémico muy diffcil.
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MI TRABAJO IDEAL
Luis Marquez ha viajado a Cérdoba para pasar una mafiana entera comiendo jamon ibérico, de la mano de un catador profesional al que pagan
500 euros por estar una jornada comiendo jamon. El reportero de 75 Minutos ha conocido a un joven dedicado a escribir criticas de
videojuegos, por lo que pasa su dia de trabajo en su sofa jugando a la consola y le pagan por ello.

[CLAVES: Las modelos dan el si quiero sobre la pasarela: ademas, también; Lo haria pagando: incluso, incluso; Mi trabajo ideal: también, encimal]
ACTIVIDAD NUMERO 3

Otra de dibujos...Han llegado a la redaccion otros dos dibujos, esta vez completamente vacios. Con lo que has aprendido hasta ahora, trata de
escribir un enunciado que sea adecuado para estos contextos y que contenga un operador de adicion.

VER § LA
PUEDES CAZAR.

JANERES QUE TE
AvUDE A ALCANZAR
LA PoLRiA?

o
N}
‘}.‘
%
==
=

Il 7(?57‘—;:)
/‘/ C A
§ % [
, < -

=

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 3

En el primer dibujo podemos barajar ademdsy encima, ayudando al alumno a que construya un enunciado que contenga un elemento que se afiade a lo que piensa el
protagonista masculino de la vifiera: "y ademds sabe coser” o “y encima sabe coser”. En el sequndo, después de describir la vifietas, llegariamos a construir enunciados
como “encima te quejas” o “encima te enfadas”.
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ACTIVIDAD NUMERO 4

Carlos, nuestro locutor radiofénico, esta leyendo las siguientes frases de las noticias. ;Le ayudas a aclarar sus dudas? Trabaja con tu companero
y trata de averiguar como cambia el significado del contexto dependiendo del operador que use el locutor.

Maribel Verdu ha declarado:

‘El vestido de Dior que llevaba en la gala era perfecto ua que era vo la que llevaba €l vestido y no £l a mi como suele ocurrir en muchas ocasiones. ADEMAS, era muy calentito y
no pasé nada de frio"

;Puedo decir: “ENCIMA, era muy calentito y no pasé nada de frio”?

Un actor de una serie de television ha declarado:
Los guiones de Un paso adelante son de lo mejor que hay en television, me lo paso pipa roddndola, y ENCIMA, gustamos. jQué mds se puede pedir?”
;Puedo decir: “ADEMAS, gustamos. ;i Qué mas se puede pedir?”

El piloto Marc Marquez ha hecho unas declaraciones sorprendentes:

Marc Mérquez, campeon del mundo de MotoZ, asequrd que la victoria que ha conseguido en el Gran Premio de Valencia ha sido inesperado NCLUSO para €1, ya que salia desde la
altima posicion, en la que era su Oitima carrera en la categoria antes de su satto a MotoGP

¢ Puedo decir: TAMBIEN para él?

El arquitecto Jorge Coval en una entrevista ha declarado:

P: Eres diseiador, escultor y arquitecto. . . .. También pintas, eres misico y pianista de carvera .. ;0omo se organiza uno €l tiempo para hacer tantas cosas?
R.: (U ADEMAS soy padre de familia numerosal, cuando la pasion s lo que te mueve a hacer las cosas €l tiempo s relativo. Lo que soy y lo que hago son la misma cosa
i Puedo decir: TAMBIEN SOy padre?

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 3

En la primera noticia, reflexionamos sobre la diferencia de significado que genera el uso de ademds o de encima. En primer lugar, no estara de mas decir gue ambos son
posibles. El enunciador, en este caso Maribel Verdu, optard por uno u otro dependiendo de cémo quiera presentar la informacion nueva que nos estd dando. Dependera,
entonces, de si quiere darle un estatuto de informacién nueva relacionada con lo anterior, en cuyo caso elegira ademds, pues es el operador que nos permite subrayar que
vamos a introducir un elemento nuevo, aunque consideramos que lo presentado antes es suficiente. En cambio, si quiere jugar con las inferencias que nacen del contexto
utilizara encima, pues este operador aparece para indicar que la informacién que introduce es la ultima que esperarfamos dado el contexto en el que aparece. El vestido de
Verdu es un vestido de fiesta. El conjunto de los saberes compartidos nos lleva a pensar que estos vestidos no estan pensados para el invierno y que con ellos se pasa frio.
Precisamente en ese momento aparece encima para presentar una informacion que desmiente esta inferencia, se subraya como nueva, no esperada y lejos del alcance, en
este caso, del publico lector del articulo.

Para explicar la doble posibilidad en la segunda noticia, hay que insistir en un hecho de que con tambiény con incluso se sefiala que se va a afadir un elemento nuevo
teniendo en cuenta lo anterior y que la diferencia entre ambos radica en que, usando el primero, el enunciador no se pronuncia sobre la esperabilidad de la informacion que
anade, mientras que con el segundo sf lo hace. El enunciador usa /ncluso para indicar que la informacién que va a afiadir no se esperaba, pero puede ser aceptada en ese
contexto. En el caso en cuestion el mismo Marc Mdrquez parece sorprendido porque ni él mismo esperaba ganar el mundial de Moto2. Asi con este /ncluso introduce una
informaciéon para é/ que no entraba en sus cdlculos, pero que estd dispuesto a aceptar entre sus datos contables. Con también estariamos afiadiendo el dato sin poner de
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manifiesto el punto de vista del enunciador. En conclusion, teniendo en cuenta el tipo de texto y la instruccion que vehiculan cada uno de estos operadores, resultaria mas
adecuado /ncluso para este contexto.

En el ultimo caso, la informacién que afade ademds, soy padre de familia numerosa, se presenta como superflua porque el enunciador considera que es suficiente lo dicho
anteriormente. Con todo, la interpretamos como importante porque el interlocutor sabe que si el enunciador ha anadido un elemento en un contexto en el que teéricamente
no era necesario, ha de ser por un motivo especial. Asi, esa informacién pasa a tener luz propia. Si el arquitecto hubiera dicho y también soy padre de familia numerosa,
nuestra interpretacion del contexto habria sido ligeramente diferente, pues él habria ofrecido esta informacion porque la consideraba nueva y pertinente y para que se
anadiera a otras ya dichas. De alguna forma, completa lo ya dicho. El arquitecto al usar también no se esta pronunciando sobre si es 0 no suficiente la informacion
anteriormente ofrecida, estd subrayando que esta afiadiendo algo mas y que estd teniendo en cuenta lo precedente.
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lIll. ACTIVIDADES DE PUESTA EN PRACTICA

En esta Ultima fase, el alumno ya esta preparado para poner en practica, tanto escribiendo como hablando, lo que ha aprendido hasta ahora.
ACTIVIDAD NUMERO 1

Nuestro reportero encargado de viajes nos ha enviado las fotografias de su ultimo reportaje, pero no el texto y hay que hablar de ello en nuestro
programa de las cuatro. Utilizando los operadores que has aprendido, escribe algunas notas sobre el viaje de nuestro reportero. Te damos
algunas ideas, cdmbialas y utiliza los operadores que has estudiado.

gf Sttuado en Manhattan, Gentral Park- cuenta con varios lagos artificiales, dos pistas de patingie sobre hielo y dreas de hierba para actividades deportivas.

La Estatua de (a Libertad, simbolo de Nueva Uork, fue regalo de los franceses para conmemorar €l centenario de la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos.

Los taxis amarillos y carteles luminosos son caracteristicos de la Gran Manzana.

Queridos radioyentes:
este fin de semana

he estado en Nueva York.
Es una ciudad que

no os podéis perder

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 1

La idea es que el alumno escriba textos breves en los que use los operadores de adicion ya estudiados.

Asf una posible muestra podria ser:

Nueva York es la ciudad de los rascacielos y TAMBIEN de los parques. Un ejemplo de ello podrfa ser Central Park. Situado en Manhattan, Central Park cuenta con varios lagos
artificiales, tiene INCLUSO dos pistas de patinaje sobre hielo y dreas de hierba para actividades deportivas. No te lo puedes perder.

ADEMAS, tienes que ir a la Estatua de la Libertad, sfmbolo de Nueva York que fue regalo de los franceses para conmemorar el centenario de la Declaraciéon de Independencia
de los Estados Unidos.

Los taxis son el medio de transporte mds caracteristico. Son carfsimos y ENCIMA provocan embotellamientos enormes... De todas formas, es un ciudad maravillosa.
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ACTIVIDAD NUMERO 2

La locutora del programa matutino, Julia, quiere dar algunas recetas de cocina a su audiencia. Usando los operadores que hemos aprendido,
échale una mano y describe cémo harfas 10s siguientes platos. Si quieres, puedes darle también la receta de tu plato preferido...

Amigos y amigas, vamos con las recetas de nuestros oyentes...

/Qué preparamos de primero? jqué os parece un poco de pasta?

Vamos a necesitar carne, tomate y también Para el segundo hay que comprar 5 naranjas Para el postre, necesitamos
albahaca. Ademas podemos afiadirle un poco  bien jugosas, 10 cigalas peladas, y
de cebolla e incluso un poco de guindilla... una rama de apio fresco cortado en tiras muy
Podemos poner queso rallado encima... Estara  finas. , azafran e un
buenisimo POCO de romero.

CLAVES DE LA ACTIVIDAD NUMERO 2
Como en la anterior, el objetivo es que el alumno escriba textos breves en los que pueda utilizar los operadores que ha estudiado. Se le da un ejemplo para que tenga un

modelo. En el texto del ejemplo se usa un encima que puede Servirnos para repasar un concepto que hemos visto en la parte teérica.

Para el segundo hay que comprar 5 naranjas bien jugosas, 10 cigalas peladas, y TAMBIEN una rama de apio fresco cortado en tiras muy finas. ADEMAS, azafran e INCLUSO un
pocCo de romero.

Para el postre necesitamos 2 tabletas de chocolate Nestlé, aztcar, 6 yemas de huevo y TAMBIEN 6 claras. ADEMAS, hay que ponerle 150 gramos de mantequilla. Serd un dulce
especial y ENCIMA sorprenderas a tus amigos con una originalisima salsa de turrén de Jijona 1880.
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Cuadro resumen (adaptado de Matte Bon 1997)

Operador ¢Sirve para senalar que se estd teniendo en| ;Expresa una ;Habla de lo que hay antes o ¢ Qué significa? O, en el caso de que exprese una
considerado cuenta lo que ya se ha dicho, es decir, para | valoracion del del nuevo elemento valoracion, ¢ qué tipo de valoracion expresa?
marcar la cohesién del discurso? hablante? mencionado?
también Sf, por eso aparece después de la No — Senala que se estd mencionando un nuevo
mencion de otros elementos. A elemento que se anade a lo anterior.

diferencia de lo que sucede con tampoco
(y n operadores andlogos como ancheen
italiano) el o los elementos previos no
pueden ser implicitos.

incluso Da la sensacion de que sf; pero, en St Del elemento no mencionado. | El enunciador no se esperaba tener que
realidad, no. No hace falta que haya mencionarlo.
nada especial antes.

ademas Sf, por eso aparece después de la St De lo que hay antesy a la vez Lo que hay antes ya era suficiente. La mencién
mencién de otros elementos. del hecho de tener que de algo nuevo era inesperada.
mencionar algo mas.

encima Si, por eso aparece después de la Si Del elemento mencionado. Lo que hay antes ya era suficiente. La mencién
mencién de otros elementos de algo nuevo era inesperada porque niega la
inferencia.
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